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P AEC K E

R, urch die kommunikative Fremdsprachendi-
] daktik hat der Wortschatz einen neuen Ste-
L= llenwert im Unterricht bekommen; Wortschat-
zarbeit héangt unmittelbar mit der Lésung kommuni-
kativer Aufgaben und Absichten zusammen, so daB
sie ein integrierter Bestandteil der Entwicklung des
Horverstehens, Sprechens, Leseverstehens und
Schreibens ist'. Dementsprechend sind bei der fiir

tatsé&chlich vermittelten™ Wortschatz auf.

Die fiir den kommunikativen Fremdsprachenunte-
rricht so charakteristische Verwendung authentis-
cher Texte bzw. Medien, die meist auBerhalb der
Wortschatzprogression liegen, macht eine weitere
Unterscheidung des realen Wortschatzes in produk-
tive und rezeptive Lerneinheiten notig, welche fiir
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IHR STELLENWERT UND DIE SICH DARAUS ERGEBENDEN ALLGEMEINEN LERNZIELE

den Fremdsprachenunterricht
notwendigen Beschrankung auf
einen Grundwortschatz neben
dem Kriterium der Haufigkeit und
der Breite des Anwendungsbe-
reichs eines Wortes also auch lexikalische Lernein-
heiten zu beriicksichtigen, die zur Bewaltigung bes-
timmter Kommunikationsabsichten und Situationen
notwendig sind. Zur Erweiterung des Grundworts-
chatzes auch auBerhalb des Unterrichtsgeschehens
sollten dem Lerner mdglichst von Anfang an die zur
Wortbildung notwendigen Grundregeln vermittelt
werden, welche jedoch weniger zur produktiven
Anwendung als zur selbstandigen ErschlieBung
unbekannter lexikalischer Einheiten bzw. der Bedeu-
tung bekannter lexikalischer Einheiten gedacht sind.
Dieser sogenannte potentielle Wortschatz umfaft
beispielsweise Internationalismen, Analogismen zur
Muttersprache, die Kompositabildung bei Nomen,
Adjektiven, Verben, sowie Préfixe und Suffixe in ihrer
Funktion, Wortbedeutungen und Wortklassen zu
veréndern? und baut sich auf den Kenntnissen des
realen Wortschatzes, d.h. dem "im Unterricht

Ruth Burbar

Universidad de Granada

den Lerner entweder durch das
Lehrbuch oder den Lehrer deu-
tlich voneinander getrennt dar-
gestellt sein sollten. Dabei sind
produktive Einheiten mdglichst im
Zusammenhang mit produktiven Sprachhandlungen
zu erfassen, wahrend die Aneignung des rezeptiven
Wortschatzes vor allem durch das verstehende
Lesen und Haoren erfolgen sollte.

Die im Fremdsprachenunterricht zu vermittelnden
lexikalischen Kenntnisse, welche sowohl fiir die
BedeutungserschlieBung, als auch fir die produktive
Anwendung relevant sind, kénnen folgendermaBen
differenziert werden:

- Kenntnisse zur Phonetik und Intonation
- Kenntnisse zur Orthographie

- Kenntnisse der Grammatik (Morphologie und
Syntax)
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- Kenntnisse zur Semantik.*

Anhand entsprechender Ubungen und Erklarungen
sollen dem Lerner diese Kenntnisse vermittelt wer-
den, wobei jedoch der fiir alle kommunikative Ubun-
gen geltende Grundsatz beriicksichtigt werden soll-
te, daB die Ubungen "(...) nicht

che inhaltlich deckungsgleich sind, bekommt der
Lernervorallem liber das kulturspezifische Verstand-
nis einen allmahlichen Zugang zum fremdsprachli-
chen Begriffssystem, so daB authentischen Textma-
terialien bzw. Medien als Tréger landeskundlicher
Inhalte eine entsprechende Bedeutung zukommt.
Dementsprechend  schluBfolgert

primér ausgerichtet (sind) an der
Einlibung linguistisch-formaler
Bestande der Zielsprache, sondern
an Mitteilungen und Inhalten®." Die
Themen- und Situationsgebunden-
heit ist sowohl fir die Bedeutung-
serschlieBung, als auch fiir eine bes-
sere Behaltenssteigerung unbekann-
ter Lexik bedeutsam, da die dadurch
mdgliche Bildung von Wortfeldern,
Sachfeldern oder Oberbegriffen
einerseits entscheidend den fiir die
Semantisierung notwendigen Kon-
text spezifiziert, und andererseits
der Lerner "Worter in einem sinnvo-
llen Zusammenhang (...) als groBere
Einheit (lernt und sie) auf diese
Weise (...) schneller aufnehmen und
lénger behalten (kann)®."

Eine handlungsorientierte Worts-
chatzarbeit ist jedoch nicht nur posi-
tiv flr die Speicherung unbekannter
Lerneinheiten im Langzeitgedacht-
nis einzuschatzen’, sondern vor
allem fir den sich langfristig daraus
entwickelnden eigenstandigen
SemantisierungsprozeB in zweierlei
Hinsicht entscheidend. Einerseits
macht die weitgehend selbsténdige
Wortschatzarbeit den Lerner bezi-
glich seiner Wortschatzerweiterung
unabhangiger vom Unterrichtsges-
chehen und andererseits kann eine
moglichst eigenstdndige Semanti-
sierung durch den Lerner aus dem
Kontext heraus, bzw. die im Fremds-

- H.F. Schuckall®

"Die sprachwissenschaftliche Defi-
nition von Semantik als Disziplin, die
sich mit der Analyse und Beschrei-
bung der "woértlichen Bedeutung"
von sprachlichen  Ausdriicken
beschiéftigt, muB fir den Fremds-
prachenunterricht erweitert werden.
Semantisieren ist dort nicht nur
Erkldren von Begriffen und Sétzen,
sondern auch von Themen- und Mit-
terlungsbereichen, sowie landes-
kundlichen Inhalten. Nicht nur die
Sprache wird gelehrt, sondern
auch, wie sie in der Interaktion ein-
gesetzt wird."

Selbst wenn im Anfangsunterricht
der Aufbau des produktiven Worts-
chatzes als Basis des rezeptiven im
Vordergrund stehen sollte, und vor
allem im Zusammenhang mit rezep-
tiven Sprachhandlungen dieses
BewuBtsein Uber kulturspezifische
Eigenheiten der Zielsprache entwic-
kelt wird, so sollten dort zumindest
schon Grundlagen zur selbstandi-
gen Semantisierung gelegt werden.
Damit bereits Anfanger die Bedeu-
tungserschlieBung aus dem Kontext
heraus (iben kénnen, sollten speziell
dafiir konzipierte Texte einerseits
maglichst nicht zu viele Verstandnis-
probleme enthalten und ihr Inhalt
andererseits nicht mit vielen vers-
chiedenen Variablen ausgelegt wer-
den kdnnen®. Unter Berlicksichti-

prachenunterricht allmahlich dazu
hinflihrenden Techniken und Hilfes-
tellungen dazu beitragen, den Lerner auch hinsich-
tlich kulturspezifischer Aspekte der Zielsprache zu
sensibilisieren. Dadurch daB die wenigsten lexikalis-
chen Einheiten aus Zielsprache und Ausgangsspra-

gung des Kenntnisstands der Ler-
ner, sowie des jeweiligen Lernziels
bezliglich einer rezeptiven oder produktiven Sprach-
handlung muB dariiber entschieden werden, ob der
Wortschatz ausschlieBlich im Text eingebettet pra-
sentiert werden soll oder in isolierten Lerneinheiten
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als lexikalische Vorentlastung oder Lernstiitze.

Obwohl im kommunikativen Fremdsprachenunte-
rricht die Entwicklung von Strategien zur eigenstén-
digen ErschlieBung gegeniiber der Frage, wie der
Wortschatz einzuflihren ist, Vorrang zu haben
scheint, stellt sich in jedem Fall fir den Lehrer das
Problem der Muttersprache und damit verbunden
auch die Frage nach der Benutzung von Woérterbii-
chern, Da visuelle Spracharbeit nur begrenzt ein-
setzbar ist, kann die Frage nach der Benutzung der
Muttersprache bei der verbalen Semantisierung -
zumindest bei sprachlich homogenen Lernergrup-
pen - nicht unbeantwortet bleiben.

In der sich mit dieser Problematik befassenden Lite-
ratur gehen die Meinungen dazu weit auseinander;
beziiglich des Memorisierens neuer lexikalischer Ler-
neinheiten widersprechen sich die einzelnen Kom-
mentare, in denen einerseits davon gesprochen
wird, daB Untersuchungen speziell bei Anfangern
eine hohere Effektivitat hinsichtlich des Abrufs zur
Sprachproduktion durch das Lernen zweispaltiger
Vokabellisten in der Fremd- und Muttersprache
ergeben haben®, und andererseits wiederholt betont
wird, daB8 die meisten Begriffe der Muttersprache
und Fremdsprache nicht deckungsgleich sind und
aufgrunddessen das kontextuelle Lernen, bei dem
die Muttersprache weitgehend in den Hintergrund
gedrangt wird, nicht nur in bezug auf die Semanti-
sierung effektiver sei, sondern auch hinsichtlich der
Behaltenssteigerung". Auch bei der Einflhrung
neuer lexikalischer Einheiten wird die Rolle der Mut-
tersprache kontrovers diskutiert. Nach W. Butz-
kamm™" ist die heutige Situation diesbeziiglich durch
Entdogmatisierung gekennzeichnet,

“in der strikt einsprachige, geméBigteinspra-
chige und muttersprachliche Semantisierungstech-
niken (..)nebeneinander (existieren). (...) Ob eine
ein- zweisprachige oder gemischte Semantisierung
effektiver ist, kann jeweils nur in einem grdBeren
methodischen wie organisatorischen Kontext ents-
chieden werden, in den jede Einzeltechnik eingebun-
denist”

Unter Hinweis auf die Tatsache, daB die Verwendung
der Muttersprache mit fortschreitendem Kenntniss-
tand an Bedeutung verliere, schreibt er weiter:

“Die Devise fiir die Zukunft lautet, die Mut-
tersprache nicht allein als Stérfaktor oder allenfalls
als LiickenbiiBer zu betrachten, sondern sie als
Lernhilfe methodisch weiterzuentwickeln und sie
selbstverstandlich (berall da einzusetzen, wo sie
Schiiler schnell und sicher zu gehaltvoller Kommuni-
kation fiihrt."™"

AbschlieBend schrankt er ein:

Soist im Prinzip der Einsprachigkeit nur das richtig,

was zugleich trivial ist: kein Unterricht kann effektiv

sein, in dem sich ein substantieller Teil in derMut-
tersprache abspielt™."

Bolton, Lauerbach, Quetz schlagen vor, nach dem
Prinzip "so einsprachig wie mdglich, so zweisprachig

wie notig'' zu verfahren, wahrend R.S. Bauer und P.
Grzybek die einsprachige Bedeutungsvermittlung fiir
undkonomisch halten' und H. Heuer von "gemaBig-
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ter Einsprachigkeit" spricht und ebenfalls anmerkt:

"(...)iiber das methodisch optimale AusmalB
des Muttersprachenbezugs gehen Erkenntnisse und
Schulmeinungen auseinander"."

Aufgrund der etwas vagen Begriffe wie "gemaBigte
Einsprachigkeit" und der fiir die Unterrichtspraxis
meist nicht genligend spezifizierten Angaben zur
konkreten Verwendung der Muttersprache werde ich

Lehrer mehr da ist2" Diesem Uben der zielsprachli-
chen Bedeutungserklarung ist besondere Beachtung
fir den Fremdsprachenunterricht fiir Lernergruppen
auBerhalb des Zielsprachenlands zu schenken.
Durch die Konfrontation mit der fremden Sprache
nach einem didaktischen Plan soll im Unterricht die
fehlende sprachliche Umwelt ersetzt werden, um so
den Lerner auf den Schock der ungeschiitzten All-
tagskommunikation vorzubereiten®,

i

im folgenden kurz die sich teilweise in der Literatur
auch wiederholenden Hauptargumente beziiglich
dieser Diskussion zusammenfassen.

Generell spricht flr die Benutzung der Mutterspra-
che ihre Funktion als interlinguale Vergleichsgrundla-
ge® Sie sollte mbglichst in Situationen eingesetzt
werden, in denen der Lerner schnell und sicher zur
Kommunikation kommt, da die Einsprachigkeit oft
eine sprachbezogene kiinstliche Interaktion
schatft®™, Da sie der schnellste Weg bei der Klarung
von Unklarheiten ist, sollte sie grundsatzlich einge-
setzt werden, wenn zielsprachliche oder auch non-
verbale Semantisierungsverfahren zu zeitaufwendig
bzw. zu vage sind®. Hingegen ergeben sich die Vor-
teile der Verwendung der Zielsprache bei der verba-
len Bedeutungsvermittlung zum einen aus der Tatsa-
che, daB kein Fremdsprachenunterricht effektiv ist,
in dem groBtenteils die Muttersprache benutzt
wird®, und zum anderen aus dem Umstand, dal3 das
fremdsprachliche Verstehen mdglichst schon im
Unterricht trainiert werden sollte, um so den Lerner
auf sprachliche Realsituationen vorzubereiten, "in
denen bei Verstandnisproblemen kein soufflierender

PRI

Grundsitzlich scheint Ubereinstimmung dariiber zu
herrschen, daB bei erwachsenen Lernern der
BegriffsbildungsprozeB in der Muttersprache weit-
gehend abgeschlossen ist, so daB3 es wenig sinnvoll
ist, das Vorhandensein eines muttersprachlichen
Weltbildes zu leugnen? und man davon ausgehen
kann, daB der SemantisierungsprozeB auch bei strik-
tem einsprachigen Verfahren (ber die Mutterspra-
che lauft, da der Lerner "diese erste, grobe, lber die
muttersprachlichen Bedeutungen laufende Annahe-
rung an die fremdsprachliche Bedeutung zu bendti-
gen (scheint), um erst in weiteren Lernschritten
diese Bedeutungen immer genauer zu ler-nen, wofir
dann syntaktische Kontexte bendtigt werden®."
Auch ist man sich darlber einig, daB mdglichst der
gesamte Unterrichtsverlauf hinsichtlich von Routine-
formeln zur Unterrichtsorganisation etc. in der
Fremdsprache genutzt werden sollte, da sich dies
positiv auf den Erwerb von Interaktionskompetenz
auswirke®,

Zur Frage der Verwendung der Muttersprache bei
der BedeutungserschlieBung 138t sich also schluBfol-
gern, daB grundsatzlich eine zielsprachliche Worts-
chatzeinfiihrung positiv zu bewerten ist und eine

U7
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Ubersetzung - zumindest in nicht eigens dafiir vor-
gesehenen Ubungen wie z.B. bei der Benutzung von
Warterblichern - moglichst zu vermeiden ist, um den
Zielen der textgebundenen ErschlieBung nicht ent-
gegenzulaufen.

Hinsichtlich der durch eine einsprachige Wortschat-
zeinfiihrung méglicherweise kiinstlichen Interaktion
maochte ich R. Nissen zitieren:

"Auch die 'kiinstliche Kommunikation' des
Fremd sprachenunterrichts ist Kommunikation. Fir
einen Fremdsprachenunterricht, der den Schiiler zu
sprachlichem Handeln und zum Durchschauen
sprachlicher Handlungen betahigen will, ist es aller-
dings wichtig zu wissen, wie weit es gelingt, die
unterrichtliche der 'normalen’ muttersprachlichen
Kommunikation anzundhern oder doch Sprache im
Unterricht in Funktionen erscheinen zu lassen, die sie
auBerhalb des Unterrichts normalerweise erfillt?."

Selbst wenn eine einsprachige Semantisierung im

Unterricht lediglich eine Anndherung an eine in der
realen Kommunikationssituation stattfindende Wor-
terklarung sein kann und dies den meisten Lernern
auch bewuBt sein wird, so stellt sie doch zumindest
eine Vorbereitung auf die Kommunikation zwischen
Angehdrigen der Zielsprache und dem Lerner dar.

Da mdgliche Interferenzen und vor allem die Uber-
tragung von Konnotationen muttersprachlicher auf
zielsprachliche Begriffe sowohl bei visueller, als auch
bei einsprachig-verbaler und zweisprachig-verbaler

Wortschatzeinfiihrung auftauchen knnen, ist in die-
sem Zusammenhang die Frage nach der Verwen-
dung der Muttersprache wenig relevant, so daf3 die-
ser Problembereich entweder hingenommen werden
kann, um ihn zu einem spéateren Zeitpunkt zu erldu-
tern oder in diesem Fall die Muttersprache zur Kla-
rung genutzt werden kann.

Die Anwendung der Muttersprache bei der Worts-
chatzeinfiihrung sollte sich also beschranken auf:

- notwendige Erlduterungen zu Problemfeldern,

- Kontrollen von eventuell unklaren einsprachigen
Worterklarungen sowie

- Ubungen zur Arbeit mit dem Worterbuch.

Obwohl zweisprachige Wérterbiicher grundsétzlich
fir das Ubersetzen konzipiert sind - eine Fertigkeit,
die im gegenwarigen Fremdsprachenunterricht vom
Lernziel der Kommunikationsfahigkeit in den Hinter-
grund gedrangt wird® - wird trotzdem wiederholt auf
den Gebrauch von Wérterbiichern bzw. auf die stu-
fenweise Entwicklung zu einem sinnvollen Umgang
damit im Anfangsunterricht hingewiesen. Als weite-
res Mittel zur Unterstiitzung der eigenstéandigen
BedeutungserschlieBung werden folgende Lernziele
damit verbunden.

- Im Zusammenhang mit den produktiven Sprach-
handlungen soll der Lerner mit Hilfe eines Warter-
buchs die Mdglichkeit haben, sich {ber Pluralfor-
men, Artikel der Nomen,Infinitivformen sowie den
Veranderungen des Stammvokals von Verben und
den Wortakzent zu informieren, bzw. die
Rechtschreibung zu kontrollieren.

- Durch die Arbeit mit dem Wérterbuch soll der Ler-
ner erkennen, daB jedes Wort eine Vielzahl von
Wortbedeutungen haben kann und meist zwischen
Ziel- und Muttersprache keine Deckungsgleichheit
besteht.

- Vor allem fiir den rezeptiven Sprachgebrauch kann
dem Lerner die Benutzung eines Worterbuchs fiir die
Bedeutungser-schlieBung hilfreich sein, vorausge-
setzt, daB ererstin einem zweiten S nachdem er die
Wortentschliisselung mit Hilfe des Kontextes ver-
sucht hat, nachschlagt.
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Im Unterschied zu den der kommunikativen Fremds-
prachendidaktik vorangegangenen Methoden erfor-
dert die Wortschatzarbeit insofern eine neue Heran-
gehensweise, als sich die zu vermittelnden Fertigkei-
ten weniger an einer Wortschatz- und Grammatik-
progression orientieren, sondern der Schwerpunkt
auf die Vermittlung von sprachlichen Tatigkeiten
beziiglich ihrer kommunikativen Funktionen gelegt

Gestaltung®.

Zusammenfassend lassen sich folgende, durch die
kommunikative Methode neu zu formulierende,
Hauptlernziele fiir die Wortschatzarbeit im kommuni-
kativen Fremdsprachenunterricht aufstellen:

- Aufgrund von vor allem methodischen Hilfen soll

wird. Die somit oft auBerhalb der Wortschatzpro-
gression liegenden sprachlichen Mittel machen
einerseits eine Unterscheidung in rezeptive und pro-
duktive lexikalische Lerneinheiten nétig, und ande-
rerseits erfordern sie vom Lerner ein verandertes
BewuBtsein hinsichtlich des Verstehensprozesses
und damit verbunden eine entsprechende Didakti-
sierung von seiten des Lehrers. Somit ist m.E. der
Semantisierung eine gesonderte Beachtung zu
schenken, die den Lernern vor allem im Anfangsun-
terricht in einem ersten Schritt den Verzicht auf ein
wortwOrtliches Verstandnis abverlangt, um sie lang-
fristig zu einer mdglichst eigenstandigen Bedeutung-
serschlieBung aus dem Kontext heraus befahigen zu
konnen. Grundsatzlich gilt, daB der Charakter der
Kommunikationsautgaben und die Beschatfenheit
der lexikalischen Einheiten die Anzahl der in einer
Unterrichtsstunde zu vermittelnden Einheiten bestim-
men, sowie die Art der Semantisierung, den Grad
der BewuBtmachung, die Zahl der Wiederholungen
und die Auswahl der Ubungsschwerpunkte und ihre

der Lerner mdglichst selbstandig die Bedeutung-
serschlieBung lexikalischer Einheiten lernen mit dem
Ziel einer Erweiterung der "Kommunikativen Kompe-
tenz" bzw. des Grundwortschatzes.

- Die Auswahl des im Anfangsunterricht zu vermit-
telnden Wortschatzes sollte sich daran orientieren,
da mit einem Minimum an lexikalischen Kenntnis-
sen ein Maximum an Kommunikationsfahigkeit
erreicht werden kann®,

-Durch verschiedene methodische Semantisierungs-
hilfen aus dem Kontext, die Schulung eines globalen
oder selektiven Verstandnisses sollen die Lerner
friihzeitig ein BewuBtsein flr gesellschafts- und kul-
turbedingte Konnotationen entwickeln, um langfris-
tig nicht nur die Begriffe der Zielsprache zu lernen,
sondern auch den landeskundlichen Aspekt der
Semantik, der sich u.a. in der Herausbildung eines
Stil- und Registergefiihls in der Fremdsprache zeigt.
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