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iese (die Umlaute A, O und U) waren und sind meine grofiten Feinde auf Erden, was die Aussprache
betrifft. Bis heute machen mich diese Laute nervos. Schon mehrere Silben vor einem solchen Umlaut
wird meine Zunge ganz unruhig, werden meine Lippen trocken. Diese phonetischen Tretminen sind fiir
mich so, als kaute ich auf Négeln. Als hétte man sie in die Worte geschlagen, die ich bilden mdchte, und
als verhinderten sie wie Widerhaken, dass diese meinen Mund verlassen (Khider 2019: 19).

Dass die Artikulation bestimmter Laute des Deutschen, die der Schriftsteller Abbas Khider
in seinem Buch Deutsch fiir alle als ,phonetische Tretminen“ bezeichnet, mit Schwierigkeiten
verbunden sein kann, diirfte den meisten DaF-Lerner*innen aus ihrer eigenen Sprachlernbiografie
bekannt sein. Vor allem die im muttersprachlichen Lautinventar nicht vorhandenen Laute und
Lautkombinationen stellen haufig ein Hindernis beim fliissigen Sprechen dar, werden manchmal gar
als unangenehm empfunden. Artikulatorische Normabweichungen beschranken sich jedoch nicht
auf Einzellaute, sondern betreffen auch den suprasegmentalen Bereich, dessen Thematisierung in

DaF-Lehrwerken einen vergleichsweise geringen Raum einnimmt. Dabei zeigen Forschungsergebnisse, welch hohen
Stellenwert prosodische Merkmale fiir die Verstandlichkeitlernersprachlicher Aulerungen, die Horerorientierung
in monologischen Reden sowie die Sprechwirkung aufseiten der Horer*innen einnehmen. Ein Fokussieren
im DaF-Unterricht ist dabei schon auf perzeptiver Ebene anzusetzen. Denn die durch die Muttersprache
modellierten Hormuster beeintrachtigen die Wahrnehmung unbekannter Segmente und Suprasegmentalia,
die in der Ausgangssprache keine Systemrelevanz haben und fiihren dazu, dass diese schlicht ,,iiberhort” und
deshalb selten korrekt produziert werden konnen. Dies macht Hortrainings in Form von diskriminierenden und
identifizierenden Hortibungen im Fremdsprachenunterricht unabdingbar.

Wird sich im DaF-Unterricht dem Thema Prosodie gewidmet, so meist durch ein wenig breit gefachertes
Ubungsformat (mit Pfeilen die Melodiefithrung am Auflerungsende oder den Wortakzent durch Unterstreichen
einzelner Silben markieren). Der vorliegende Beitrag unterbreitet den Vorschlag, DaF-Lerner*innen durch die
Vertonung von Geschichten fiir prosodische Merkmale zu sensibilisieren, zu emotionalem Sprechen anzuregen
und sich so einem Bewusstwerden der eigenen Sprechwirkung anzundhern.
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1. Prosodische Merkmale und ihre Relevanz

Unter dem Begriff Prosodie sind alle Einzellaute iiberlagernden Eigenschaften gesprochener Sprache gefasst. Dazu
zdhlen Tonhohenverlauf, Lautstirke, Sprechgeschwindigkeit, Dauer, Pausen, Sprechspannung sowie Stimmklang. Thre
Eigenschaft, stets an Einzellaute gekniipft zu sein, erschwert eine isolierte Betrachtung dieser auch als Suprasegmentalia
bezeichneten Phidnomene im Fremdsprachenunterricht. Zudem treten prosodische Merkmale meist in Kombination auf
und erzeugen so die Rhythmisierung und Akzentuierung gesprochener Sprache.

Die phonetische Forschungslandschaft hélt mehrere Studien bereit, die die Bedeutung jener klanglichen Eigenschaften
des Deutschen empirisch belegen. So wurde bestitigt, dass Normabweichungen auf prosodischer Ebene das Verstiandnis
von gesprochenen Auflerungen erheblich beeintrichtigen und dies sogar teilweise stirker als Fehler im lautlichen Bereich.
Hirschfeld wies die enorme Relevanz von Wort- und Satzakzent in einer Perzeptionsstudie nach. Der Satz Es ,regnet. wurde
deutschen Horer*innen mit einem falschen Akzentmuster vorgespielt (Es regnet.). Die horerseitige Rezeption ist durch das
Streben, dem Wahrgenommenen Sinnhaftigkeit zu entnehmen bzw. zu verleihen, gekennzeichnet und das Gehérte kann
dafiir Korrekturprozessen unterzogen werden. Nur 48,8% der Proband*innen haben in Hirschfelds Studie den Satz Es
,regnet. erkannt, waren also in der Lage, als Korrekturleistung den Wortakzent zu variieren. Gut die Halfte hingegen gab an,
Sétze wie Ist sehr nett. Geh ins Bett! Willst du mit? gehort zu haben, also vom Ausgangssatz stark abweichendes Sprachmaterial,
dass jedoch die gleichen Akzentuierungsmuster aufweist (Vgl. Hirschfeld 1995). Uber die Versténdlichkeit hinaus kommt
sprechstimmlichen Parametern eine redestrukturierende und hérerorientierende Funktion zu (Vgl. Grzeszczakowska-
Pawlikowska 2016). Zudem iiben sie Einfluss auf die horerseitige Behaltensleistung aus. Demnach fiihrt eine intensiv
gestaltete Sprechweise dazu, dass sich Horer*innen an mehr Informationen eines gesprochenen Textes erinnern kénnen
als bei einer monotonen Vortragsweise (Vgl. Neuber 2006). Auch ob sich eine Person wohlfiihlt, sie aufgeregt, verschlafen,
euphorisch oder zutiefst niedergeschlagen ist, offenbart nicht zuletzt ihre Stimme.

Aus Hirschfeld/Reinke lisst sich folgende zusammenfassende Ubersicht entnehmen:

Kennzeichnung der zugrunde liegenden syntaktischen
Strukturen
Gliederung lingerer AuBerungen in inhaltlich
zusammengehdrige Teilduflerungen
Kennzeichnung/Hervorhebung wichtiger Informationen
kommunikative Funktion gegeniiber weniger wichtigen; Steuerung von
Gesprichsabldufen (z.B. den Sprecherwechsel)
Kennzeichnung regional, soziophonetisch und
phonostilistisch geprigter Sprechweisen
Kennzeichnung von Emotionen und subjektiven
Befindlichkeiten der sprechenden Person

Hirschfeld/Reinke 2018: 58

syntaktische Funktion

strukturierende Funktion

markierende Funktion

expressive oder affektive Funktion

Dariiber hinaus hat eine Ubertragung von Artikulationsgewohnheiten aus der Muttersprache in die Fremdsprache
die Entstehung eines fremden Akzents zur Folge. Die Interferenzen liegen dabei sowohl im lautlichen Bereich als auch
auf prosodischer Ebene. In Sprechwirkungsstudien konnte ein Zusammenhang zwischen dem Auspragungsgrad des
fremden Akzents und einer Personlichkeitsbewertung der Sprecher*innen festgestellt werden (Vgl. Reinke 2011, Reinke
2007). Der Umstand, dass sich dies gar negativ auf die Personlichkeitsbeurteilung durch Horer*innen mit Deutsch als
Muttersprache auswirken kann (Vgl. Cohrs 2007), unterstreicht die Dringlichkeit, dem Thema Sprechwirkung im DaF-
Unterricht Raum zu geben. Schliefilich gilt es als ein wesentliches kommunikatives Anliegen von Individuen und somit
auch DaF-Lerner*innen, dass das von ihnen vermittelte Fremd- mit ihrem Selbstbild weitestgehend kongruent ist.

Daher miissen sowohl die emotionalen Intentionen als auch die erreichten Wirkungen bewusstgemacht, die
Lernenden fiir die entsprechenden phonetischen Ausdrucksformen sensibilisiert und deren Anwendung trainiert
werden. (Hirschfeld/Reinke 2018: 143)
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2. Interferenzphiinomene bei DaF-Lerner “innen mit Spanisch als Muttersprache

Doch wo genau liegen die Interferenz-Gefahr bergenden Unterschiede im klanglichen Bereich zwischen den Sprachen
Deutsch und Spanisch? Die nun folgende Skizzierung der prosodischen Differenzen erhebt keinerlei Anspruch auf
Vollstindigkeit und Allgemeingiiltigkeit. Nicht nur das jede*r Lerner*in eine individuelle Sprachlernbiografie mitbringt,
auch lasst sich eine Vielzahl an (regionalen) Varietiten des Spanischen finden, deren Artikulationsgewohnheiten
voneinander abweichen kénnen.

Das Spanische weist klare Regeln der Wortakzentuierung auf. Worter, die auf Vokal oder den Konsonanten 7 oder s enden,
werden auf der vorletzten Silbe betont (palabras llanas). Bei allen anderen erfolgt die Wortakzentuierung auf der letzten
Silbe (palabras agudas). Abweichungen von dieser Verteilung wie beispielsweise die haufige Betonung der drittletzten
Silbe (palabras esdriijulas) werden durch einen Akut gekennzeichnet. Im Deutschen hingegen ist die Wortakzentuierung
weitaus weniger offensichtlich. Es besteht im Gegensatz zum Spanischen eine Tendenz zur Anfangsbetonung. Zudem
konnen auf eine Akzentsilbe mehrere nicht akzentuierte Silben folgen (z.B.,hoffentlich). Dieses Phdnomen wiederum ldsst
sich auch als rhythmische Besonderheit des Deutschen beschreiben. Zu fehlerhaften Realisierungen kann es zudem bei
der Kombination Wortakzent und kurzer Silbenvokal kommen. Haufig wird dieser dann zu lang realisiert (z.B. ,Sonne).
In beiden Sprachen kommt dem Wortakzent eine bedeutungsunterscheidende Funktion (z.B. ,umfahren vs. umfahren;
,August vs. August) zu. Ein Riickgriff auf Minimalpaare bietet sich demnach beim Uben an.

In Bezug auf den Rhythmus ist der Gegensatz zwischen dem relativ ausgeglichenen Wechsel zwischen akzentuierten
und nicht akzentuierten Silben im Spanischen sowie dem fiir das Deutsche charakteristischen Phanomen, dass auf eine
akzentuierte Silbe mehrere nicht akzentuierte Silben folgen konnen, die einer starken Reduktion unterworfen sind,
hervorzuheben. Oftmals fillt dieser Kontrast zu schwach aus. Es ist also eine zu geringe Sprechspannung zu verzeichnen.
Valman untersuchte in diesem Zusammenhang die Schwierigkeiten, die unbetonte Silben spanischsprachigen DaF-
Lerner*innen bereits auf der perzeptiven und daraus resultierend auf der produktiven Ebene bereiten (Vgl. Valman 2016).

Auch bei der melodischen Gestaltung sind unterschiedliche Kodierungsgewohnheiten zu verzeichnen. So variiert der
Tonhdohenverlauf im Spanischen weniger als im Deutschen (Vgl. Hirschfeld 2003). Zudem ist die Losungstiefe, ein fiir das
Deutsche typischer, starker Tonhhenfall am Auﬁerungsende, der Abgeschlossenheit und Nachdriicklichkeit markiert,
im Spanischen nicht systemrelevant (Vgl. Alvarez-Finkbeiner 2013: 7). Dieses Sinken der Melodie in den untersten
Sprechstimmbereich ist im Deutschen allerdings beim Vorlesen von rhetorischer Relevanz und ist bei der akustischen
Modellierung von Aufforderungssitzen zu finden.

Die Bewertung des Schweregrades eines Fehlers hiangt mit dessen mehr oder weniger stérenden Wirkung im konkreten
Kommunikationsprozess zusammen. [...] Beispielweise ist es moglich, dass eine eigentlich geringfiigige Abweichung (z.B. das
Nichterreichen der Losungstiefe bei gleichzeitiger Intention, sich in einem Bewerbungsgesprich als besonders kompetent
darstellen zu wollen) eine sehr negative Auswirkung auf das Kommunikationsergebnis hat und sogar auf die Einschétzung der/
des Sprechenden auswirkt (Hirschfeld/Reinke 2018: 151).

Ein Riickgriff auf kontrastive Fehleranalysen dient vor allem dazu, mégliche Fehlerquellen bei sprachlich homogenen
Lerner*innengruppen vorauszusagen und das phonetische Ubungsangebot gezielt zu optimieren.

3. Empfehlungen fiir den Unterricht

Wie eingangs bereits erwédhnt spielen Horgewohnheiten aus der Muttersprache eine wesentliche Rolle, die es
beim Phonetiklehren zu beriicksichtigen gilt. So bringen DaF-Lerner*innen von ihren Ausgangssprachen gepragte
Hormuster in den Lernprozess mit ein, die die Wahrnehmung fremder Laute oder unbekannter prosodischer
Phinomene erschweren. Deshalb sollten Lerner*innen zundchst einmal mit Hortrainings zum Ausbau ihrer auditiven
Wahrnehmungsfahigkeit konfrontiert werden. In diese die muttersprachlichen Hérmuster erweiternde Kategorie fallen
Ubungen der Diskrimination und des Identifizierens von Lauten, Akzentuierungsmustern oder Melodieverldufen. Darauf
aufbauend lassen sich Echotibungen mit den Lerner*innen durchfiihren, dabei handelt es sich um der Automatisierung
dienende Ubungsformate, bei denen Imitation und Nachsprechen im Vordergrund stehen. Erst dann ist ein Heranfithren
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an Formate, bei denen prosodische Mittel selbstindig addquat eingesetzt werden sollen, sinnvoll.

Bei der Thematisierung von Prosodie im Unterricht ist iiber das blofie Kriterium der Verstindlichkeit hinaus und
somit der Polaritét richtig — falsch ein Bewusstmachen der eigenen Sprechwirkung anzustreben. Lerner*innen sollten
damit vertraut werden, dass die prosodische Gestaltung ihrer Auflerungen stets eine Wirkung bei Horer*innen erzeugt
-sowohl in der Mutter- als auch in der Fremdsprache. So kann als Erweiterung der Verstindlichkeit die Frage lauten,
ob die prosodische Modellierung der Auflerung adiquat in Anbetracht der kommunikativen Absicht erfolgte. Also
beispielsweise ob in einem Bewerbungsgesprich Kompetenz und ein gewisses Maf3 an Selbstvertrauen durch die
Sprechweise iibermittelt wird. Auch hier ist bereits auf der Ebene der Wahrnehmung anzusetzen. Aussagen konnen
zundchst einmal auf thre Wirkung hin eingeschitzt werden (z.B. Grad der Hoflichkeit, Nachdriicklichkeit etc.) und dies
stets unter der Fragestellung, welche prosodischen Mittel wie eingesetzt wurden.

Esist wiinschenswert, dass Lerner*innen im Unterricht geniigend Anreiz gegeben wird, sich im emotionalen Sprechen
selbst auszuprobieren und nach und nach der vielfiltigen Wirkung ihrer Sprechweise(n) bewusst zu werden. Hirschfeld/
Reinke kritisieren diesbeziiglich ein Defizit in Lehr- und Lernmaterialien fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache:

Die notwendige Reflexion hinsichtlich einer angestrebten bzw. erzeugten Wirkung (z.B. die Verwendung einer angemessenen
hoflichen Sprechweise) in der Kommunikation wird nicht angeregt, sodass die notwendige bewusste Angleichung situativ
bedingter Sprechweisen nicht erfolgen kann und stattdessen weiter unbewusst auf die gewohnte - aber nicht immer passende -
Sprechweise aus der Ausgangssprache zuriickgegriffen wird (Hirschfeld/Reinke 2018: 185).

3.1 Die Vertonung eigener Geschichten

Ein Einsatz von Hérbiichern im DaF-Unterricht wurde bereits bei Travkina beflirwortet. So diene die Horversion
literarischer Texte neben dem kulturellen Lernen sowie der Forderung von Hor-, Lese- und Sprechfertigkeit, auch der
Sensibilisierung fiir den Klang der deutschen Sprache und der Erweiterung der durch die Muttersprache modellierten
Hormuster (Vgl. Travkina 2007). Weiterhin schldgt sie vor, Ausschnitte aus Horbiichern auf prosodische Besonderheiten
und deren emotionale Wirkung hin zu analysieren, um im Anschluss die Lerner*innen selbst die literarischen Texte
vorlesen zu lassen (Vgl. ebd.).

Im Rahmen eines Seminars zur Forderung der Sprech- und Schreibkompetenz am Germanistischen Institut der
Universitdt Sevilla wurde mit einer Gruppe von Student*innen, deren Deutschkenntnisse auf B1-Niveau lagen, die
Vertonung eigener Geschichten angeleitet, um sich auf eine abwechslungsreiche Weise den Themen Prosodie und
Sprechwirkungen zu nahern. Dabei erforderte vor allem die Vorbereitungsphase eine intensive Auseinandersetzung
mit emotionalem Sprechen, auf perzeptiver, reproduzierender sowie produktiver Ebene. Diese umfasste Horiibungen,
in denen die Lerner*innen zunichst einmal vorgespielte Aussagen nach deren Grad an Freundlichkeit/Hoflichkeit/
Nachdriicklichkeit zu bewerten hatten. Stets mit der Fragestellung, was bei deren prosodischer Gestaltung jeweils auftillig
war. Diese Ubung bietet je nach Ausprigung der einzelnen Merkmale (z.B. eine besonders hohe Lautstérke — unhéflich)
haufig Potential zur Diskussion. Das ist durchaus erwiinscht. Zudem wird ersichtlich, dass es nicht rezeptartig die eine
Gestaltungsweise gibt, die zwangsldufig eine freundliche/unfreundliche etc. Wirkung erzielt.

Nach den wahrnehmungsschulenden Aktivititen ibernehmen die Lerner*innen selbst die Rolle der Sprecher*innen.
Um ein moglichst breites Spektrum an emotionalen Varianten zu erfahren und zu erproben, eignen sich Aktivitdten aus
dem Bereich des szenischen Spiels. Sartor plidierte bereits dafiir, die beiden ,,Stietkinder Phonetik und darstellendes Spiel
im DaF-Unterricht zu verbinden (Vgl. Sartor 2007). In der Tat hat sich in der Unterrichtspraxis ein spielerischer Umgang
mit Prosodie, das Ubernehmen anderer Rollen, Imitieren und Nachahmen anderer Sprechweisen und Simulieren von
Gemiitszustinden und emotionalen Lagen als forderlich erwiesen. Es folgen didaktische Vorschldge diesbeziiglich:

« Ein kiirzerer Dialog, der der aktuellen Lehrwerkslektion entstammen kann, wird den Lerner*innen in auf A4-
Format gedruckten Teilen prisentiert. Jede*r Student*in erhalt eine AufSerung und positioniert sich an der richtigen
Stelle, sodass sich die Redeanteile von Gesprachspartner*in A und B versetzt gegeniiberstehen. Im Anschluss wird der
Dialog mehrmals laut gelesen - jede*r Sprecher*in nur seinen*ihren Satz — und dies auf eine bestimmte emotionale
Sprechweise, die entweder das verbleibende Publikum oder die Lehrkraft oder der*die erste Sprecher*in selbst
vorgibt. Die Lerner*innen haben dabei die Moglichkeit, die Sprechweise des*der Vorganger*in zu iibernehmen oder
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in ihrem Schauspiel zu variieren. Die Redebeitrdge konnten ebenso gesummt werden. D.h. die Lerner*innen losen
sich vom konkreten Sprachmaterial und widmen sich ausschliefllich der klanglichen Modellierung. Eine solche
Entsprachlichung ist stets angebracht, um zu vermeiden, dass sich Lerner*innen zu sehr auf lautliche Erscheinungen
konzentrieren.

« Eine andere Ubung sieht vor, kurze Fragen, die auf Kértchen gezogen werden, auf eine bestimmte emotionale
Weise threm Gegeniiber zu stellen. Dazu bewegen sie sich zu Musik durch den Raum. Sobald die Musik stoppt,
présentiert die Lehrkraft in Form von Emoticons einen Gemiitszustand (z.B. erschopft, stolz, begeistert) und die
Lerner*innen wenden sich spontan an eine ihnen raumlich nahe stehende Person und verbalisieren ihre Frage bzw.
empfangen eine solche. An dieser Stelle wird unaufgefordert auch Mimik und Gestik eingesetzt, deren Betrachtung
ebenfalls sehr interessant wire.

« Ebenfalls als eine Art Sprechtheater zu kategorisierende, ist folgende, anspruchsvollere Ubung. Ein wenige
Zeilen umfassender Text -es kann sich auch um ein Gedicht handeln - wird fiir alle prasentiert. Auf Kartchen werden
Rollen verteilt, deren Stereotype eine sehr charakteristische Sprechweise innehaben (z.B. Soldat, Navigationssystem,
Marktschreier). Die Student*innen, die dieselbe Rolle haben, finden zusammen und besprechen, welche Eigenschaften
der Sprechweise zugeordnet werden, mittels welcher prosodischen Gestaltung dies umzusetzen ist und iiben ihre
Vortragsweise. Im Anschluss l6sen sich die Expert*innengruppen auf und es formieren sich neue Konstellationen,
bei denen je eine Sprechrolle inszeniert wird. Die Gruppe hat die Aufgabe zu erraten, um welche Person es sich
handelt. Die Auswahlméglichkeiten kénnen zur Erleichterung bereits fiir alle ersichtlich vorgegeben werden.

Die vorgestellten dramapidagogischen Ubungen regen die Student*innen an, sich emotional in der Fremdsprache
auszudriicken und machen ihnen zugleich bewusst, dass ihre lernersprachlichen Auflerungen (un-beabsichtigte)
emotionale Wirkungen bei Horer*innen verursachen konnen.

Zur Anfertigung der Vertonung ihrer zu zweit erfundenen Geschichten beschaftigen sich die Lerner*innen zunéchst
intensiv mit deren Verschriftlichung. Die Texte werden auf ihren emotionalen Gehalt hin untersucht und es wird unter
Riickgrift auf zuvor erprobte sprecherische Variationen eine horerorientierte Versprachlichung geplant. Impulsgebende
Fragestellungen kénnen dabei lauten:

In welcher Stimmlage ist die Geschichte zu sprechen? Kann innerhalb des Textes variiert werden?

Wie sollte die Melodiefiihrung am AufSerungsende sein?

Wo sind Pausen zu setzen?

Welche Textstellen sind besonders spannend/ dramatisch und sollten mit einem Tonhohenanstieg markiert werden?

Wo bietet sich eine Erhohung/Verlangsamung der Sprechgeschwindigkeit an?

Wo ist ein Anstieg der Lautstdirke effektvoll?

Welche Informationen in den Siitzen sollen Satzakzente tragen?

Gibt es Passagen wortlicher Rede? In welcher Stimmlage werden diese gesprochen? In welchem Gemiitszustand
befinden sich die Figuren und wie GufSert sich dieser in ihrer Stimme?

Den Lerner*innen wurde ausreichend Zeit gegeben, um den Text auf diese Fragen hin zu untersuchen, zu bearbeiten
und Markierungen vorzunehmen. Es bietet sich an, Symbole fiir die einzelnen prosodischen Merkmale zur Verfiigung zu
stellen bzw. zu vereinbaren, um die Markierungen tibersichtlich zu halten. In den entstandenen studentischen Arbeiten
konnte eine sehr diverse Verteilung der Sprechrollen beobachtet werden. Mal wurde die Geschichte abschnittsweise
alternierend von den Student*innen eingesprochen, mal in Erzahler*in und Figurenstimme unterteilt. Auch dass nur ein
Student die komplette Geschichte allein las, kam vor. Fiir die Aufnahme kann jede beliebige Sprachaufnahme-Funktion
im Smartphone genutzt werden. Meist verfiigen diese bereits tiber vorinstallierte Apps.'

3.2 Mehrwert der Vertonung
Die Aufnahme des Gelesenen als zu einem spateren Zeitpunkt wiederholt abspielbares Produkt bietet im Gegensatz
zum fliichtigen Vorlesen im Kurs einige bemerkenswerte Vorziige. Zum einen besteht die Moglichkeit, dass die

Student*innen die Aufnahme beliebig oft wiederholen, bis sie mit dem Ergebnis zufrieden sind. Auch konnen Teile

(1) Bei Iphone beispielsweise eignet sich die Funktion ,,Sprachmemos®.
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einzeln aufgenommen und spéter zusammengeschnitten werden. So muss bei einem Versprecher oder einer von den
Sprecher*innen selbst als nicht addquat gelesen erachteten Textstelle nicht die gesamte Geschichte erneut eingesprochen
werden. Die Student*innen wiederholen bestimmte Stellen teilweise sehr oft und es tritt eine Art Automatisierungseffekt
ein. Das Wissen um die Dauerhaftigkeit der Audio-Datei bewirkt zudem in den meisten Fillen eine gesteigerte
Bemiihtheit, was wiederum zu einem erhohten Leistungsaufwand und besseren Ergebnissen in der prosodischen
Gestaltung fithren konnte. Zudem lassen sich zusitzlich mit Apps wie beispielsweise Spreaker® spezielle Audio-Effekte
einfiigen. Das Horbuch bekommt dann Horspiel-Charakter. Ganz besonders zu unterstreichen ist noch der Aspekt der
Abspielbarkeit der Vertonung, die es den Sprecher*innen erméglicht, ihre eigene Sprechweise wahrzunehmen. Sich selbst
in Aufnahmen zu horen, ist (auch in der Muttersprache) bekanntlich ungewohnt und teils sehr befremdlich. Haufig hat
man den Eindruck, dass die gehorte Stimme nicht mit dem Klang der inneren Stimme beim Sprechen tibereinstimmt.
Es ist daher sehr forderlich, wenn Lerner*innen sich haufiger mit ihrer eigenen Stimme aus der Perspektive des*der
Zuhorer*in konfrontiert sehen, sich an ihren Stimmklang in der Fremdsprache gewohnen und ihr auf diese Weise eine
positivere Einstellung gegeniiber hegen.

4. Schlusshemerkung

Es sollte deutlich gemacht werden, dass das Thematisieren von Prosodie im Unterricht Deutsch als Fremdsprache
wesentlich, da von hoher kommunikativer Relevanz ist. Lerner*innen sollten sich bereits im Anfingerunterricht und auch
noch auf fortgeschrittenem Niveau mit der prosodischen Gestaltung von Auflerungen auseinandersetzen. Dafiir sind
zunichst Wahrnehmungsiibungen und Hortrainings vonnéten, um die muttersprachlichen Hormuster zu erweitern.
Lerner*innen sind zum selbstdndigen Einsatz von Prosodie spielerisch mittels dem Sprechtheater sehr nahestehenden
rhetorischen Ubungen hinzufithren. Besonderes Augenmerk ist dabei auf emotionales Sprechen zu richten, um den
Lerner*innen den Zusammenhang zwischen prosodischer Gestaltung und Sprechwirkung vor Augen zu fithren. Mit
wachsenden Sprachkenntnissen sollte auch auf suprasegmentaler Ebene eine zunehmende Progression erfolgen,
beispielsweise ist der Sprechakt Ironie und dessen stimmliche Signale sehr komplex und anspruchsvoll und ldsst sich erst
auf hohem Sprachniveau behandeln.

Die Vertonung von Geschichten stellt eine Unterrichtsaktivitét dar, in der sich Lerner*innen auf kreative und intensive
Weise mit unterschiedlichen Sprechweisen beschiftigen. Im Zuge der Vorbereitung der eigentlichen Aufnahmen sind
prosodische Elemente und deren Wirkung immer wieder bewusstzumachen und selbst zu erproben. Natiirlich lasst
sich diese Aktivitdt der begrenzten Unterrichtsstunden geschuldet nicht allzu oft im Semester wiederholen. Das wire
sicherlich auch im Sinne eines abwechslungsreichen Unterrichts nicht empfehlenswert. Allerdings konnen im DaF-
Unterricht regelmafiig auch kiirzere Texte bzw. Textabschnitte aus der aktuellen Lektion ausdrucksvoll vorgelesen und
schliefllich als Hausaufgabe aufgenommen und der Lehrkraft zugeschickt werden. Wiinschenswert sind motivierende
Aufgabenformate, bei denen ein bewusster Einsatz von Prosodie zur Vermeidung unbeabsichtigter Sprechwirkung im

Vordergrund steht.
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