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RESUMEN:

Rur@lnet (Educacion en el ambito rural) es una asignatura optativa de 2° curso del Plan
de Estudios de Pedagogia, dotada de 4,5 créditos (3 teoricos y 1,5 practicos), que puede
seguirse a través de Internet no sélo por los estudiantes de esa titulacion de la
Universidad de Oviedo, sino también por todos aquellos pertenecientes a cualquiera de
las nueve universidades del Campus Virtual Compartido del G9. Entre las pautas
técnico-pedagdgicas que se han contemplado al definir el proyecto de teleformacion de
esta asignatura "on-line", caben destacarse las siguientes: - Definicion del modelo
pedagdgico adoptado. - Formulacién de los criterios de adecuacion y adaptacion de los
contenidos. - Descripcion de los mecanismos de interactividad, y actividades
colaborativas contempladas en la asignatura. - Analisis del uso de las herramientas de
comunicacion y colaboracion facilitadas por la plataforma que soporta a Rur@lnet. -
Disefio técnico, estético y grafico de los elementos incluidos. - Funciones de la
teletutoria y procesos de seguimiento de los estudiantes "on-line". - Concrecion del
proceso evaluativo.

1. PRESENTACION:

El aula virtual de la Universidad de Oviedo oferta algunas asignaturas de diferentes
titulaciones a través de Internet en su modalidad de educacion a distancia, con el
objetivo de flexibilizar las distintas modalidades formativas en un intento de adaptarse a
las necesidades personales del alumnado.

En el curso académico (2001-2002) se han impartido 9 asignaturas en la Universidad de
Oviedo de las cuales se seleccionaron 3 para integrarlas entre las asignaturas ofertadas
en el Campus del G/7 (actualmente denominado G9). Campus integrado por las
siguientes universidades: Oviedo, Cantabria, Pais Vasco, La Rioja, Publica de Navarra,
Zaragoza, Islas Baleares, Extremadura y Castilla-La Mancha (éstas dos ultimas,
recientemente incorporadas).

A través de este Campus Virtual Compartido, los estudiantes de diferentes titulaciones
de las mencionadas universidades pueden acceder a cursar asignaturas que se imparten
de modo virtual desde cualquiera de estas universidades. La oferta formativa del G7
(actualmente denominado G9) para el curso 2001-2002 la constituyeron un total de 16
asignaturas.
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OFERTA FORMATIVA DEL CAMPUS VIRTUAL DEL G7 (2001-2002)
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2. DEFINICION DEL ENTORNO:

Nuestro analisis se centra en la descripcion de la asignatura Rur@lnet (Educacion en el
ambito rural). Se trata de una asignatura optativa del primer ciclo del Plan de Estudios
de Pedagogia, dotada de 4,5 créditos (3 tedricos y 1,5 practicos), que puede seguirse a
través de Internet no sélo por los estudiantes de esa titulacion de la Universidad de
Oviedo, sino también por todos aquellos pertenecientes a cualquiera de las nueve
universidades citadas y de las diferentes carreras, puesto que se oferta de libre
configuracion.

La importancia creciente de la educacion se hace sentir cada vez mas en la apuesta que
se hace por implantar proyectos educativos orientados a compensar a los sectores menos
favorecidos. De ahi que el contexto rural sea el protagonista principal de los contenidos
que desde esta asignatura se abordan.

Los objetivos que se pretenden trabajar desde Rur@lnet se orientan a:

- Conocer el fenomeno y trayectoria de la escuela rural en el mundo.

- Analizar el contexto educativo actual de las escuelas rurales espaiolas.

- Valorar el papel de los distintos agentes educativos del medio rural.

- Describir distintos proyectos innovadores y propuestas de intervencion educativas en
pro del desarrollo rural.

Para lo cual, los contenidos se han organizado en funcioén de una estructura modular:
Asi pues, Rur@lnet se divide en 4 mddulos los cuales a su vez se subdividen en

distintos epigrafes. Los 4 grandes bloques de contenido en torno a los cuales se
distribuye la asignatura, son los siguientes:
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AGENTES EDUCATIVOS DEL MEDIO RURAL

R PROYECTOS INNOVADORES Y PROPUESTAS DE
INTERVENCION EDUCATIVA PARA EL DESARROLLO
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3. CRITERIOS PEDAGOGICOS Y TECNICOS IMPLICADOS EN EL DISENO:

Una fase importante del disefio de la asignatura se centrd en la definicion del modelo
pedagogico que iba a regir nuestro proyecto de formacion “on-line”, el cual ha
pretendido contar con una estructura uniforme capaz de integrar un servicio de
seguimiento que tenia como objetivo evaluar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y que, a la vez permitiera tener una vision individual de la evolucion de
éstos.

Se establecieron unas pautas metodoldgicas que trataban de hacer comprensible y
amigable el nuevo entorno tanto para los estudiantes como para los profesores y/o
tutores -siguiendo los criterios de usabilidad de Blattner y Dannenberg (1992)-, con
objeto de que se llevase a cabo un proceso de formacion, -no sélo de transmision de
mera informacién, mas o menos coherente y estructurada-, en donde se de pi¢ a la
participacion de los estudiantes en tanto sujetos activos implicados en su propio
aprendizaje, tal como sugiere Salomon (1998). Entre las pautas metodologicas podemos
sefialar las mencionadas en otro trabajo nuestro (Del Moral y Alvarez, 2001):

- Determinar los objetivos de la leccion, de los cuales va a depender la estrategia de
disefio.

- Determinar la audiencia diana: conocimientos previos, necesidades e intereses de los
estudiantes.

- Definir los contenidos de texto, imagen y otros elementos a insertar.

- Definir la estructura de los contenidos: el organizacion y secuencializacion de la
informacion.
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- Planificar el disefio grafico: crear un “boceto” con el aspecto y la disposicion de los

elementos.

Todo ello dio como resultado un entorno que contempla algunas de las dimensiones
psicopedagogicas especificadas por De Pablos (2001), vinculadas a propuestas formativas

apoyadas en plataformas técnicas.
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Contenidos graficos

Los distintos apartados se encuentran
ilustrados con contenidos graficos (cuadros,
ilustraciones con enlaces a distintas URL,
fotografias, videos...) que sirven de
complemento al estudio.
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Términos hipertextuales:
(glosario, legislacion):

Existen términos de caracter hipertextual
vinculados al glosario general, asi como a la
normativa y legislacion que regulan los
contenidos educativos de los que se trata.

Libre navegacion

Se permite el desplazamiento por cada uno
de los apartados de cada médulo y la
navegacion en funcién del ritmo de estudio
de cada cual.

Africa:
un entormo educative
diferente
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Preguntas de seguimiento

A lo largo de los contenidos de cada
modulo se insertan una serie de preguntas
de seguimiento que informan sobre el nivel
de asimilacion de los estudiantes.
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Consultas bibliograficas.

También existe la posibilidad de localizar
las referencias bibliograficas de consulta

cada uno de los modulos.

Autoevaluacion del Modulo 3. .,
Test de Autoevaluacion
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Barras de navegacion.

A través de diferentes iconos, se permite el acceso a materiales bibliograficos

complementarios de distinta indole. Ademas, los botones azules nos invitan a dirigirnos
a los diferentes modulos, ver los objetivos y las actividades complementarias de la
asignatura, etc.

Iconos de acceso a recursos.

A través de distintos iconos, se puede acceder a los siguientes recursos:

4.“1
w'f g““’ Hlosario general de térmipios especificos de la asignatura para facilitar su
I;q. _,,ij comprensidn y asimilacion.

Legislacian, la cual constituye una amplia recopilacion de las normas que
nuestro ordenarmniento juridico ha previsto como marco legal para regular los
temas educativos.

Leglslacitn

'Au:oeva&mcmri la cual ineluye 3 baterias de tipo test OV o F) relativas a los
conteridos del conjunto de la asignatura

Se recornienda a los alumnos que las realicen al finalizar el estudio de la
asignatura dado que sirven para comprobar el avance en el aprendizaje
global.
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Biblfografle, en donde se podrin encontrar diversos materiales
bibliograficos: articulos, libros v enlaces a UELs que pusden servir de apoyo
para el estudio de los distintos médulos.
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Recursos de comunicacion:
La funcidn tutorial se entiende como algo esencial dentro de un entorno virtual de
aprendizaje, de ahi que se haya puesto especial interés en facilitar la comunicacion entre

la tutora y los estudiantes, siguiendo los principios de Lee Randall Thompson (1999):

- Equidad: arbitrar formulas para que el/la tutor/a pueda asegurarse, y el estudiante
sentir, que se imparte un tratamiento justo y por igual en el proceso docente.

- Participacion: facilitar los canales a través de los cuales los estudiantes puedan
interactuar entre si y con el/la tutor/a.

- Efectividad: medios para evitar que los factores ‘distancia’ y ‘tiempo’ dificulten el
proceso de ensefnanza-aprendizaje.

- Flujo de trabajo: pautas para marcar el ritmo de aprendizaje, el uso de recursos y
fuentes adicionales.

Las herramientas que se proporcionan, permiten contactar con la tutora de la asignatura
y con los/as compatfieros/as de curso, haciendo posible a la vez:

- Un entorno de conversacion en tiempo real (chat) para llevar a cabo las actividades
que, a través del calendario, se programan a lo largo del segundo cuatrimestre en el que

se imparte la asignatura.

- Un tablon de anuncios para consultar dudas o promover debates (foros) como los que
se anuncian relativos a lecturas de documentos recomendados.

- Un contacto con la profesora/tutora via correo electronico, que facilite su orientacion
personal.

Metodologia de trabajo:

La metodologia de trabajo adoptada desde esta asignatura, posee las siguientes
caracteristicas:

- Aprendizaje individual y autéonomo.

- Participacion en actividades grupales y colaborativas: debates “on-line”, “chats”
moderados por la profesora/tutora...

- Tutoria electrénica — Asesoramiento personal.
Evaluacion:

Se pretende que exista un proceso de evaluacion continua, para lo cual se han asignado
los siguientes pesos a cada actividad evaluativa:
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4. ACTIVIDADES COLABORATIVAS EN Rur@Inet

Desde el equipo de colaboradores que hemos participado en el disefio pedagogico y
técnico de Rur@lnet, se ha pretendido que las actividades formativas propuestas
favorezcan un entorno de aprendizaje colaborativo, aprovechando la versatilidad de este
nuevo canal de comunicacion que constituye la plataforma Web CT.

Para lo cual, quisimos partir de lo que se entiende por actividades colaborativas
orientadas al aprendizaje dentro del ciberespacio, de ahi que estimasemos la necesidad
de concebir espacios que potenciaran las relaciones sociales y grupales entre los
estudiantes virtuales (Kaye, 1991).

Asi pues, adoptando la concepcion de aprendizaje colaborativo enunciada por Kaye,
citada por Salinas (2000), en tanto “adquisicion individual del conocimiento, destrezas y
actitudes que ocurre como resultado de la interaccion en grupo”, en donde la plataforma
Web CT, en nuestro caso, se convertia en una poderosa herramienta de comunicacion
que podia ser un factor que facilitase la gestion del conocimiento que redundara en la
consecucion de objetivos de aprendizaje compartido.

Desde esta perspectiva, las actividades propuestas desde Rur@Inet han ido orientadas a
la consecucion de dos objetivos generales:

- Conseguir que los/as estudiantes que se enfrentaban por primera vez a una experiencia
de teleaprendizaje fueran conscientes de las dificultades y ventajas que ofrece este
modelo de ensefianza, y las consecuencias derivadas del nuevo papel que desempefiaban
en el proceso de autoaprendizaje.

- Potenciar las actitudes que contribuyeran a un desarrollo socio-cognitivo 6ptimo de los
estudiantes en un entorno de trabajo colaborativo en red.

De este modo, para propiciar el logro de estos objetivos, se propuso al inicio de la
asignatura un foro de presentacion donde los estudiantes, ademas de iniciarse en el
grupo de trabajo, tenian la oportunidad de resolver todas cuantas dudas les hubieran ido
surgiendo, bien sobre la metodologia de trabajo, sobre el uso de las herramientas
informaticas correspondientes, participacion activa en las distintas actividades
propuestas, teletutoria, criterios de evaluacion, etc...

Ademés, considerando la diversidad de perfiles de los estudiantes matriculados en
Rur@]lnet, no se obviaban la amplia gama de intereses y expectativas que confluian en
el proyecto, por lo que se establecio también desde el principio un foro de debate de
caracter general a través del cual los estudiantes tenian la posibilidad de solicitar
informacion sobre aquellos temas en los que deseasen profundizar, ponerse en contacto
con los otros miembros del grupo, etc. Se pretendia con ello establecer una relacién
multidireccional entre los distintos usuarios, cuyas aportaciones solventasen cualquier
tipo de problema relacionado con el “aislamiento” que caracteriza al alumno a distancia.

Con objeto de potenciar el desarrollo sociocognitivo de los estudiantes, se plantearon

una serie de actividades (sincronas y asincronas) centradas en la participacion activa
entre los estudiantes y la profesora tutora, posibilitando un contexto rico en
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interacciones que originasen una fuente de conocimiento surgida desde las relaciones
dialogicas establecidas entre los distintos agentes implicados en el proceso de E-A, fruto
del intercambio de ideas e informacion que se comparten. Entre dichas actividades
caben destacarse:

Debates telematicos y chats:

A través de los cuales los estudiantes realizaban sus aportaciones tanto sobre el tema
propuesto como sobre la opinion de sus compatfieros, facilitindose de este modo la
interaccion entre distintos agentes implicados en el proceso. Dentro del entorno de
Tablon de anuncios se propuso un foro a partir de la lectura de un documento impreso,
del visionado de un documento audiovisual, de la visita a una URL... A modo de
ejemplo, pasamos a continuacion a referirnos a uno de ellos que se realizé sobre la visita
a una presentacion Power Point que versaba sobre la situacion socio-econdmica de las
zonas rurales del Tercer Mundo e incluia interesantes documentos videograficos, dicha
presentacion se hallaba situada en la ‘zona de descargas’ de la asignatura, lugar
contemplado para que los estudiantes puedan acceder a documentacion bibliografica,
resimenes de temas, etc...

Los objetivos conceptuales de este foro se centraron en el:

- Analisis critico sobre la constatacion de diferencias socio-econdmicas entre el Primer
y el Tercer Mundo.

- Reflexion sobre el papel que la educacion puede desempeiar en el desarrollo de los
pueblos.

- Enunciacion de una propuesta de intervencion viable.

Entre los objetivos actitudinales que se buscaban con esta actividad, se sefialan los
siguientes:

- Desarrollar una actitud critica ante situaciones discriminatorias provocadas por
factores de indole socio-econdmico que afectan aun en la actualidad al contexto rural en
general, y a los paises del Tercer Mundo en particular.

- Provocar en los estudiantes actitudes solidarias y activas ante esta situacion,
consiguiendo una implicacidn social coherente, partiendo de la educacion como
herramienta indispensable para el desarrollo de los pueblos.

El nivel de participacion en dicho foro, denominado: “;Desigualdad de oportunidades?”
fue bastante alto, en el tomaron parte activa casi la totalidad de los alumnos/as
matriculados/as en la modalidad virtual de la asignatura.

Con respecto a la calidad de las intervenciones, hay que sefalar que para algunos solo se
tratd de un volcado de opinion y posicionamientos personales frente al topico propuesto,
mientras que para otros las respuestas eran fruto de una reflexion pausada y de un
contraste critico de informaciones encontradas en distintos formatos (videos, articulos
de prensa, visita a determinadas URL de ONG:s...)
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Por otro lado, no se puede perder de vista que la evaluacion de los aprendizajes
especificos de la asignatura dependen de la adquisicion de los contenidos, para lo cual
se propusieron distintas actividades evaluativas, las cuales se orientaban a la
constatacion del progreso en el aprendizaje personal. Asi pues, la informacion sobre el
proceso de aprendizaje de cada estudiante se transforma en una valoracion compartida
sobre los avances de los estudiantes, la calidad de sus trabajos, su participacion en los
foros de discusion organizados y la valoracion de dichas aportaciones efectuadas, tal
como sugieren Amador y Dorado (2001).

- Ejercicios de autoevaluacion, cuya mayor o menor implicacion esta sujeta a los
intereses y necesidades de refuerzo del alumnado. Esta actividad no implica sino la
autoexplicitacion del propio conocimiento del estudiante, facilitindole informacion
sobre sus logros.

- Précticas relacionadas con cada uno de los médulos: Se propuso la lectura y reflexion
critica de un documento que el estudiante debia seleccionar entre los materiales
ofertados por la asignatura, por cada uno de los médulos. Como alternativa, también se
ofrecia la posibilidad de que ese andlisis versase sobre los contenidos de una pagina web
concreta, a partir de la visita virtual del alumno/a a su URL correspondiente.

A través de este comentario, el estudiante debe reflejar los conceptos adquiridos a lo
largo del mddulo concreto, en un intento de demostrar que los contenidos han sido
asimilados correctamente.

- Proyecto final: Apoyandose en los diversos servicios telematicos que se ponen a
disposicion del alumnado, éstos deben realizar un trabajo final cuyo formato,
contenido... queda a merced de sus propios intereses... De este modo, se pretende
animar a los estudiantes, por un lado a que apliquen de forma préctica los contenidos
vistos a lo largo de la asignatura, profundizando en un tema o aspecto concreto, y por
otro lado, promover la realizacion de un trabajo colaborativo, entre dos 0 mas miembros
de la comunidad que conforman el grupo de estudiantes matriculados en Rur@]Inet.

CONCLUSIONES

A modo sintesis, y haciendo una aproximacion preliminar a lo que ha supuesto la
implementacién de Rur@lnet, podemos destacar que la experiencia llevada a cabo a
través del Aula Virtual de la Universidad de Oviedo, esta contribuyendo a adoptar un
nuevo modelo de aprendizaje orientado a:

- Desarrollar el pensamiento critico dentro del marco especifico de los contenidos que
se abordan en la asignatura de Educacién en el ambito rural.

- Facilitar un espacio para el autoaprendizaje en la red.
- Generar foros de discusion para el intercambio de informacién y conocimiento entre
estudiantes de diferentes titulaciones y distritos universitarios diversos (los que

conforman el Campus del G9).

- Potenciar la interaccion entre los distintos agentes implicados en el proceso de E-A
mediante actividades virtuales de caracter colaborativo (profesorado y alumnado).
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Hemos constatado que existen algunos elementos que han potenciado el aprendizaje a
través de este entorno virtual, entre los que cabe sefalarse algunos de los que apuntan
Amador y Dorado (2001): clima 6ptimo de cooperacion, responsabilidad, trabajo en
equipo y autoevaluacion permanente.

Al finalizar el curso, fueron consultados los estudiantes sobre su opinion relativa al
disefio de la asignatura, la presentacion y estructura de los contenidos, las actividades
programadas y las tareas solicitadas a lo largo del cuatrimestre que dur6 la misma, y tras
hacer una valoracion muy positiva del entorno. En general, lo que mas destacaron fue la
flexibilidad horaria y los amplios margenes de libertad que les permitia un estudio
personal adaptable a sus necesidades, por otro lado, la accesibilidad de los materiales
didacticos complementarios de cada modulo de los que consta la asignatura, y
finalmente, destacar como novedad la posibilidad de trabajar colaborativamente con
colegas de otras universidades.

Con respecto a los contenidos de la propia asignatura, manifestaron que les sirvi6 para
conocer las experiencias educativas concretas que desde su propia Comunidad
Auténoma se llevan a cabo dentro del contexto rural, y tras la presentacion de dichas
experiencias, a través de un foro, pudieron darlas a conocer también a los demas,
actividad que fue valorada como muy enriquecedora.

Finalmente, sefialamos que este nuevo curso intentaremos adaptarnos a los
requerimientos de los nuevos estudiantes, sus conocimientos previos, sus estilos
cognitivos, etc..., con objeto de mejorar la calidad de esta experiencia de teleformacion
dentro del Campus Virtual Compartido del G9.
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