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Resumen

Las universidades aspiran a cumplir la
Ley y atender a los estudiantes con altas
capacidades intelectuales (ACI) en un in-
tento de mejorar la equidad y la inclusion.
El objetivo de este estudio es identificar
la estructura institucional de recursos y
acciones de apoyo a los estudiantes uni-
versitarios con altas capacidades intelec-
tuales, en el caso de las universidades
publicas espanolas. El método de estudio
utilizado es la investigacion documental
exploratoria. Consiste en la recogida y
andlisis de informacion, extraida a través
de un cuestionario, del contenido de las
paginas web de las 50 universidades pu-
blicas. Los resultados muestran que mas
de la mitad de los apoyos y acciones se
estructuran en los Vicerrectorados de
estudiantes y en Unidades denomina-
das de Diversidad o Inclusién. Sélo una
décima parte de las universidades hace
referencia explicita a los estudiantes ACI,
aunque una de cada tres (34%) si indica
disponer de programas o acciones espe-
cificas. Se recomienda realizar un esfuer-
zo en tutorias personalizadas e implicar
a los estudiantes ACI en proyectos de
investigacion, al tiempo que se ofrece for-
macion y apoyo al profesorado.
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Summary

Universities aspire to comply with the
Law and serve high intellectual ability
(HIA) students in an attempt to improve
equity and inclusion. The objective of
this study is to identify the institutional
structure of resources and support
actions for university students with
high intellectual abilities, in the case of
Spanish public universities. The study
method used is exploratory documentary
research. It consists of the collection and
analysis of information, extracted through
a questionnaire, from the content of the
web pages of the 50 public universities.
The results show that more than half of
the supports and actions are structured
within the student Vice-Rectorships and
in Units called diversity or inclusion. Only
one tenth of Universities makes explicit
reference to HIA students, although one
university in three (34%) does indicate
having specific programs or actions. An
effort is recommended in personalized
tutoring and involving HIA students in
research projects, while offering training
and support to teachers.
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1. INTRODUCCION

A la sociedad, en general, y a las universidades espafolas, en particular, les inte-
resan los estudiantes con altas capacidades y alcanzar la equidad e inclusion (Ley
Organica del sistema universitario -LOSU-, 2023), puesto que, entre sus funciones
se encuentra el desarrollo de las capacidades inherentes al estudiantado (Art 2.2b
LOSU), teniendo la equidad como un referente fundamental (Art 3.2) y la pretension
de garantizar la inclusion a través de las denominadas unidades de diversidad (Art
43.3). Dichos aspectos ya se encontraban presentes en su predecesora Ley Organi-
ca de Universidades (LOU, 2007). Sin embargo, casi dos décadas después, los pro-
gramas y acciones institucionales que ofrecen apoyo y estimulacion a los estudiantes
con altas capacidades intelectuales (ACI) son escasos, en contraposicion con otros
paises (Allan, 2011; Long & Mullins, 2012; Wolfensberger, 2015) que desarrollan
programas especificos destinados a los estudiantes mas capaces (Kool et al, 2017
en Jong et al, 2022).

Algunos paises, como puede verse en el caso de Argentina, consideran la educacion
superior en sus leyes nacionales de educacion, lo que permite que la consideracion
que se haga de manera especifica del alumnado con altas capacidades intelectuales
pueda extenderse mas facilmente hasta el ambito universitario. Asi, el articulo 93 de
la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 refiere que “Las autoridades educativas ju-
risdiccionales organizaran o facilitaran el disefio de programas para la identificacion,
evaluacion temprana, seguimiento y orientacion de los/as alumnos/as con capacida-
des o talentos especiales y la flexibilizacién o ampliacién del proceso de escolariza-
ciéon”, lo que podria incentivar de forma especifica el desarrollo de actuaciones para
atender las necesidades educativas de este alumnado en la educacion superior.

Derivado de lo anterior, el tema del estudio que aqui se presenta se justifica por la
importancia de que la Universidad responda a su cometido basico: el conocimiento
y su generacion, referente del que se derivan otros pormenores que fundamentan
y dan sentido a la institucién universitaria (Gonzalez, et al 2010). El citado come-
tido habra de orientar el significado que la institucion otorgue al concepto de altas
capacidades intelectuales, asi como las expectativas, acciones y recursos que pro-
porcione para la formacion de los estudiantes excelentes y cémo regula, organiza y
dispone los procedimientos para que los procesos de ensefianza y de aprendizaje
contribuyan y se dirijan a la estimulacion del pensamiento, desde su fundamento y
profundidad (Poincairé, 2014). Como indican Gonzalez Jiménez y Macias-Gomez
(2014) ello supone incentivar el ejercicio de la razon, llamada comunmente inteligen-
cia, que se manifiesta al poner en practica el pensamiento, la meditacion, la reflexion,
la imaginacion y el discurrir. A lo que se le afiade, inexorablemente, la formacion del
profesorado (Gonzalez, et al 2010), puesto que la forma en que los profesores con-
ciben las capacidades de sus alumnos afecta, particularmente, la forma de organizar
el programa, la secuencia de las explicaciones y las orientaciones de las actividades
de aprendizaje (Mazzoli & Campbell, 2016).

Con esta investigaciéon nos preguntamos sobre las acciones especificas que las uni-
versidades publicas espafiolas destinan a los estudiantes con ACI y a la formacién
de su profesorado.

Los aportes de literatura cientifica y académica al problema y su justificacion se re-
fieren a varios aspectos, entre los que se destaca, en primer lugar, las diferentes
conceptuaciones que se otorgan al término altas capacidades, superdotacién, exce-
lencia, o alto potencial de aprendizaje, entre otros. Tales términos suelen utilizarse
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como sinénimos, cuando de cada uno de ellos se deriva una concepcion distinta,
marcada por el tipo de atribucién y expectativa que orienta la respuesta educativa de
los estudiantes excelentes, y que puede confundir al profesorado de ensefianza su-
perior (Saunders & Ramirez, 2017) en el disefio de programas y acciones didacticas
especificas dirigidas a los estudiantes mas capaces (Astin & Antonio, 2012).

Es mas, la literatura sobre los resultados de investigaciones sobre superdotacion es
excesivamente esencialista, anacronica y socialmente exclusiva (Mazzoli & Camp-
bell, 2016). Ademas, la concepcion tedrica del término que utiliza cada universidad
para referirse a los estudiantes sobresalientes dirige, explicita o implicitamente, a
que las expectativas, los apoyos y recursos destinados tengan una direccion inclusi-
va o excluyente.

En este sentido, De Jong et al (2021) indican que el docente dirige su ensefianza en
funcién del enfoque que otorgue a las altas capacidades de los estudiantes y, afladen
que, cuando se entiende a la excelencia como “marca de distincién,” con relacion al
alumnado con desarrollo tipico, se plantean actividades y apoyos que ningun otro
alumno puede realizar (véase Figura 1); mientras que si la excelencia se entiende
como “logros individuales previos” se programan esas actividades de manera que
todo el alumnado pueda realizarlas, segun mejoren su rendimiento y actitud (Laine,
Kuusisto, & Tirri, 2016);

Figura 1 Puntos de vista sobre la excelencia.

INCLUSIVA <:| ¢Qué es excelente? |:> EXCLUSIVA

Mejora (medible) Proceso El mejor (medible)

Crecimiento individual Producto Comparado con otros

Fuente: De Jong, et al, 2021 p 1479.

Como puede apreciarse en la Figura 1, la interpretacion de qué es excelente se posi-
ciona en dos concepciones contrarias que el profesorado y los estudiantes adoptan,
incluso sin reflexionar sobre ello; es mas, en una misma universidad suelen con-
fluir varias interpretaciones contradictorias (De Jong et al, 2021), con la confusion y
perjuicio que supone en los procesos de ensefianza de los estudiantes excelentes.
Segun lo anterior, clarificar el concepto de excelencia es esencial para orientar la
practica docente en la universidad, lo que exige de un Plan o Programa conceptual
marco de lo que la institucion entiende y espera promover con los apoyos que ofrece
a este alumnado.

1.1. El concepto de altas capacidades y su consideracion en el ambito
universitario

En los ultimos anos, en Espafia se han sucedido diferentes aproximaciones al con-
cepto del fendmeno de las altas capacidades intelectuales y a la necesidad de ofre-
cer respuestas educativas ajustadas a los procesos de aprendizaje que caracterizan
a este alumnado, como se evidencia en el estado del arte sobre el tema. En esta
posicién se alinean los trabajos de Quilez-Robres y Lozano-Blasco (2020) quienes
revisan la evolucion que ha tenido el concepto de inteligencia y su asociacion con
las altas capacidades intelectuales, constatando cémo la inteligencia no puede en-
tenderse de manera unifactorial y estatica, sino como un constructo multifactorial
que integra no solo aspectos referentes a la singular constitucion humana, sino al
entorno en el que esta viene interactuando y desarrollandose, como se evidencia

+ 201



Anduli ¢ Revista Andaluza de Ciencias Sociales N°27 - 2025

en los estudios realizados por Blatchford, Hallam, Ireson, Kutnik y Creech (2010);
Drummond (2010); Hart, Dixon, Drummond y Mclintyre (2004 -citados en Mazzoli &
Campbell, 2016). Los autores anteriores argumentan que las personas desarrollan
su inteligencia haciendo uso generalizado continuo de agrupacion de habilidades,
mientras que la identificacion de las altas capacidades se basa, a menudo, en re-
sultados de pruebas de capacidad cognitiva. Consecuentemente, con lo anterior, la
determinacion de las altas capacidades intelectuales requiere aproximaciones cuali-
tativas y no solo cuantitativas, lo que en el ambito de la educacion no puede ser de
otra manera, como se ha sefialado anteriormente; puesto que la razén, capacidad
de razonamiento, el pensamiento, y la generacion del conocimiento, son procesos
en los que se desarrolla e integra la inteligencia (Gonzalez Jiménez, 2001a, 2007 y
2010).

Los argumentos anteriores nos llevan a que ni la inteligencia, ni las altas capacida-
des sean realidades que puedan medirse, porque no tienen unidad de medida que
las construya, solo pueden estimarse; lo que resulta ser una accion que requiere
el empleo de aproximaciones cualitativas con la cuantificacion pertinente en cada
caso. Asi lo defienden, en el ambito de los investigadores sobre altas capacidades
intelectuales, autores como Gotlieb et al. (2016), Sternberg (1985, 1999), Gardner
(1983), Tannenbaum (1986), Renzulli (1978), Subotnik et al. (2012), Pfeiffer (2015)
Pérez (2018); Sternberg, Kaufman y Grigorenko, (2008), entre otros. En este sentido,
en el analisis histérico que White (2006) realizé sobre los origenes de las pruebas de
inteligencia, se demostro que, lejos de ser una idea esencialista generada a través
de objetivos y métodos cientificos, la inteligencia como caracteristica innata era con-
tingente y surgia de los contextos sociales, religiosos y culturales que ayudaron a dar
forma a la vida de sus inventores.

En linea con lo anterior, se puede afirmar que “existe un acuerdo bastante generali-
zado en que la inteligencia no es una, sino mas bien es un conjunto de capacidades y
habilidades que permiten razonar, planificar, comprender ideas complejas, aprender
rapidamente, resolver problemas de una manera eficiente y adaptarse al entorno”, lo
que podria sintetizarse en la capacidad para innovar en la generacion y resolucion de
problemas (Gémez Ledn, 2019).

Y es que, ahondando en la insuficiente aportacion de los test como medida de la
inteligencia, Gomez Ledn (2019) sefiala que los estudios evidencian notables varia-
ciones, incluso cada dos afios, en el resultado de las pruebas de inteligencia (Waber
etal., 2012), ya que el rendimiento es muy dependiente de la practica (Pfeiffer, 2020),
como ya evidencio el Movimiento educativo de Escuelas Infantiles Reggia Elimila
(1992), en sus publicaciones, al evidenciar experiencias educativas mostrando que
“la inteligencia se construye usandola”. A su vez, autores como Turkheimer et al.
(2003) y Sripada et al. (2021) evidencian que el coeficiente intelectual que determi-
nan los tests de inteligencia no se hereda en aquellas familias que presentan un nivel
socioecondmico bajo, mientras que Lange et al. (2010) evidencian que la educacion
de los padres influye directamente en el citado coeficiente. Lo que implica la nece-
sidad de tener en consideracion tres referentes de la inteligencia: multidimensionali-
dad, influencia ambiental y sesgo sociocultural.

En concordancia con lo anterior, cada vez hay mas estudios que avalan el Cl como
un mal predictor del éxito en la vida y los resultados académicos (Sastre-Riba y
Castelld, 2017, Pfeiffer, 2020). De hecho, el autor de una de las escalas mas utiliza-
das para determinar el Cl afirma que su prueba solo llega a medir una parte de las
capacidades y no explica entre un 30 % y 50 % del comportamiento inteligente, ya
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que considera que éste no depende de factores intelectivos y que, en caso de existir
contradiccion entre los datos psicométricos y los cualitativos aconseja guiarse por
estos ultimos (Wechsler, 1943).

Los aportes anteriores se explican por la singularidad que supone generar cono-
cimientos y por el hecho de que la forma de los estudiantes de implicarse en su
aprendizaje es unica, y en aquellos con ACI esta particularidad se da con mayor
intensidad y autonomia. Hay que tener en cuenta que los estudiantes estan en un
proceso formativo y necesitan, inexorablemente, de apoyos y orientaciones de sus
profesores que les ayuden a establecer las conexiones entre los conocimientos que
van generando, como soportes de otros desarrollados en continua simultaneidad, de
manera que a los conocimientos que ya se poseian se van integrando explicaciones
de sus causas y las relaciones. De lo anterior puede deducirse la relevancia que
alcanza la practica de una tutoria tendente a orientar individualmente al alumnado,
lo que solo es posible lograr con un numero de alumnos mucho mas reducido que el
actual, afectando de manera relevante el pensamiento y aprendizaje de los estudian-
tes. (Macias-Gémez, 2013; Aguilera-Garcia, 2019).

En el sentido de las argumentaciones anteriores, de forma mas polémica y contun-
dente se manifesté Borland (2005) en su cuestionamiento sobre el concepto de nifio
superdotado, afirmando que se trata de un concepto légico, pragmatico y moralmente
insostenible, desde el punto de vista de su tratamiento educativo. También defiende
que se lograrian mejores objetivos en la educacion de los nifios que consideramos
superdotados, si prescindiéramos del concepto. Una expresion tan contundente y ra-
dical, en el sentido de profunda, no niega la afirmacion de Renzulli (2016) al respecto
de la necesidad de atencion educativa en el ambito de las altas capacidades intelec-
tuales — superdotacion en la terminologia que el autor refiere-, pues se fundamenta
en el hecho, casi universalmente aceptado, de que algunos alumnos demuestran un
rendimiento o un potencial destacable en comparacion con sus iguales, si bien, no
estan claros los factores que hacen que dicha manifestacion sea apreciable. En este
sentido, Borland (2005) defiende que es indudable la existencia de diferencias indivi-
duales en el rendimiento y el funcionamiento de los alumnos, y que esas diferencias
derivan de factores relacionados con la capacidad y el interés, junto con otros de
tipo social, cultural y sociopolitico. Esas diferencias tienen implicaciones educativas
que se aprecian en las discrepancias en el funcionamiento de los estudiantes y la
capacidad de rendir en la escuela, y que es necesario una educacion adecuada a las
necesidades de aquellos a quienes se les ha identificado como nifios superdotados
y con altas capacidades, pero esta educacion no tiene que ser necesariamente una
educacion especifica destinada a nifios superdotados, ni siquiera requiere la idea de
tener que identificar a un alumno como superdotado. La idea propuesta por Borland
(2005), que hoy va cobrando aceptacion en Espafia a través de Renzulli (2016), es
la necesidad de contar con un curriculo escolar y un sistema educativo que permita
la manifestacion y desarrollo de la diferencia, es decir, generalizar las actuaciones
que se destinan a los alumnos con altas capacidades para todos los estudiantes, de
forma que, cualquiera que lo necesite pueda beneficiarse de dichas actuaciones, sin
que tenga que ser previamente identificado, ya que la planificacién de los alumnos
estaria respondiendo a todos los estudiantes y no solo a los identificados como de
altas capacidades. Lo que esta defendiendo este autor se basa en los principios de
una escuela inclusiva en la que, todos los estudiantes se benefician de una planifi-
cacion en la que los alumnos con altas capacidades ven sus expectativas logradas.
Esto ultimo requiere que las propuestas dirigidas a los alumnos con ACI beneficien a
todos, porque se ajustan a una necesidad presente en todos los seres humanos: la
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de generar respuestas ante el asombro que les produce vivir y hacerlo cada vez mas
satisfactoriamente, lo que exige promover el asombro y los procesos orientados a
generar conocimiento, y permite que este proceso pueda contemplar la singularidad
de los alumnos.

Las deficiencias atribuidas a los test de inteligencia en la identificacion de alumnos
con ACI se manifiesta reiteradamente en Borland (2005), quien enfatiza la coinci-
dencia de que sea Terman, autor del reconocido test de inteligencia Stanford-Binet,
uno de los principales defensores de las evaluaciones estandarizadas en escuelas
estadounidenses.

En definitiva, lo que para este trabajo es importante resaltar es la idea de que los
tests de inteligencia no resultan imprescindibles para identificar a los alumnos con al-
tas capacidades intelectuales, como ya puso también de manifiesto Renzulli (1976),
y el propio Borland (2003), este ultimo al enfatizar la necesidad de generar procesos
de identificacion que no tuviesen la base en los tests de inteligencia, en entornos de
pobreza y vulnerabilidad social.

La idea de no magnificar las aportaciones que pueden ofrecer los tests de inteligen-
cia, generando otros instrumentos de identificacion (Borland, 2003; Renzulli, 1976)
y ampliando el acceso de estudiantes a programas para estimular el desarrollo de
las altas capacidades intelectuales resulta especialmente relevante en el ambito de
la universidad por tres razones fundamentales: el porcentaje de estudiantes identi-
ficados con altas capacidades intelectuales suele ser muy reducido en las etapas
previas a la universidad, donde ni siquiera se llega al 3% (MEFPD, 2024) segun
estadisticas del sistema educativo espanol, cuando hay autores que plantean la po-
sibilidad de incluir en estos programas un porcentaje situado entre el 15y 20% de los
alumnos (Renzulli, 2016), con el afiadido del elevado porcentaje de alumnos con alta
capacidad intelectual que no logran un rendimiento satisfactorio (50-71% de fracaso
escolar, segun Garcia-Barrera, y de la Flor, 2016) y, consecuentemente, no logran
superar las pruebas de acceso a la universidad.

Porque la alta capacidad esta muy influenciada por factores ambientales, ya que
apenas un 20% de variabilidad en la inteligencia es atribuible a la genética y, conse-
cuentemente un entorno que estimule el desarrollo del alto potencial de aprendizaje
es muy probable que logre resultados inesperados. En este sentido, merece desta-
carse el trabajo realizo por Peters & Mofield (2024) en el que se analiza la percepcion
que tienen los estudiantes con altas capacidades sobre la posibilidad de afectar,
tanto la inteligencia como la alta capacidad. La mayoria expresé que ambas son
construcciones cambiantes que podrian desarrollarse a través del esfuerzo y la opor-
tunidad, indicando la necesidad de aumentar la cognicion mediante la participacion
en programas especificos para estudiantes con altas capacidades, lo que refuerza la
evidencia de los escasos apoyos académicos que recibe este alumnado.

Alo anterior hay que afiadirle que la finalidad de los procesos universitarios esta es-
trechamente relacionada con la generacion de conocimiento (Aguilera-Garcia, 2010)
y su proyeccion en las formas de vida reales que caracterizan a las sociedades, a
través de la investigacion, el estudio y el compromiso de docentes y alumnos. Dichas
variables sientan las bases de los proyectos destinados a los alumnos con altas ca-
pacidades intelectuales, por lo que la identificacion sobre la base de pruebas estan-
darizadas no es relevante para seleccionar qué alumnos pueden o no beneficiarse
de lo que de por si se persigue para todos. En este sentido, la universidad constituye
un entorno especialmente favorable para proyectar la idea de “una educacion para
superdotados sin superdotados”, reflejada en el titulo del capitulo de Borland (2005).
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1.2. Formas de aprender de los estudiantes con altas capacidades intelectuales

Apoyando los argumentos anteriores, hay que destacar que la forma de aprender y
la personalidad de los estudiantes con altas capacidades intelectuales son muy dife-
rentes entre si, aunque aun no hay estudios que evidencien que existen caracteris-
ticas precisas que los definan (Lopez Andrada et al., 2000; Colangelo y Davis, 2003;
Pérez, 2006; Matthews y Yun Dai, 2014). Si bien, concurren evidencias de algunos
rasgos compartidos, relativamente, entre los estudiantes mas capaces como una
elevada velocidad de aprendizaje, flexibilidad para comprender y resolver problemas
complejos y alta eficiencia al generar nuevas estrategias para solventar dificultades
(Sastre -Riba y Domenech, 1999; Cross y Coleman, 2005).

Asimismo, en las investigaciones realizadas por Kem & Navan (2006), los estudiantes
informaron que usan estrategias de afrontamiento de problemas versatiles y eficaces
y describieron muchas de sus experiencias de vida con términos o construcciones
similares que son referidos en la literatura como sobreexcitabilidades de Dabrowski
(1972) -en Mendaglio & Tillier (2006)-, concepto utilizado para la identificacion del
fenomeno de la superdotacion (Ackerman, 1997). Otro rasgo que mostraron los es-
tudiantes es el aumento sensual, emocional, episodios imaginativos y de sobreexci-
tabilidad en la alegria de resolver problemas, de perseguir sus objetivos académicos
y creativos. Estas emociones de sobreexcitabilidad también estan presentes en sus
intensos sentimientos de empatia con los demas y su sentido de responsabilidad
social.

Esas caracteristicas cognitivas, que orientan el comportamiento de los estudiantes
con altas capacidades intelectuales lo explican Sastre-Riba & Ortiz (2018) determi-
nando su localizacion en la zona frontoparietal del cerebro, al observar una alta ac-
tividad neural, lo que proporciona un procesamiento de la informacién mas eficiente,
con un incremento en la capacidad ejecutiva (Sastre-Riba, 2016; 62), especialmente
en la memoria de trabajo y la flexibilidad, incluyendo atencion focalizada, seleccion
evaluadora, analogia creativa y procesamiento de la informacion (Dodson, 2005).

1.3. Panorama nacional en la educacioén de los alumnos con altas capacidades
intelectuales

En el ambito nacional espafiol, aunque de forma muy escasa y localizada, se vienen
desarrollando diferentes acciones en relacién con la atencién a los alumnos con altas
capacidades intelectuales, en su mayoria, dirigidas al alumnado de etapas educati-
vas previas a la educacion superior. Entre la exigua literatura sobre estos programas
se encuentran los trabajos de Artiles et al (2006), Goenechea-Permisan y Cordero-
Monte (2018), Rodriguez-Dorta et al (2021), Aguirre-Delgado et al. (2021), Viguera-
Minguez y Grande-Pefia (2020), Baquero Carvahlo et al (2023), Fernandez-Molina
(20164, 2016b), Rodriguez et al (2019), Orozco-Gémez et al (2021, 2023), junto con
lo expuesto en algunas paginas web, como las de la Universidad Miguel Hernan-
dez o la de Zaragoza. También se desarrollan experiencias analogas en las aulas
(Gonzalez Arrieta, et. al 2021) que, sin lograr generalizarse en programas, resultan
utiles para la practica didactica con este alumnado. En particular, destaca el estudio
realizado por Matthes et al. (2024) en el que se evidencia que, en las aulas ordina-
rias se disefian acciones de ensefianza y aprendizaje dirigidas a ayudar a todos los
estudiantes a alcanzar los objetivos de aprendizaje predefinidos y aprobar examenes
orientados a criterios, sin tener en consideracion a aquellos con altas capacidades.
Los autores proponen el desarrollo de procesos metodoldgicos que tengan en cuenta
los conocimientos previos de estos alumnos, generando asi oportunidades de que
aumenten su conocimiento. En sentido analogo al trabajo anterior Culver et al. (2024)
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en los resultados de su investigacion sefialan que los estudiantes con ACI tienen a
percibir los programas especificos como un aumento en la carga de trabajo, pero no
un desafio cognitivo, lo que incita a considerar que también los programas especifi-
cos para este alumnado deben replantearse y tener en consideracion las necesida-
des y capacidades especificas de esta poblacion.

Por su interés, conviene también mencionar los convenios firmados entre algunas
universidades publicas, como la Universidad de Castilla La Mancha, Universidad de
Cordoba, Universidad de Cadiz, Universidad Pablo Olavide en Sevilla, o Universi-
dad Politécnica de Madrid, y asociaciones de familias para facilitar la asistencia de
alumnado de educacion secundaria y bachillerato a diversas materias y asignaturas
impartidas en sus Grados Universitarios, con el proposito de que los estudiantes de
altas capacidades intelectuales, matriculados en etapas no universitarias, manten-
gan el interés por sus estudios y orienten sus futuras trayectorias académicas hacia
la educacion superior.

En cuanto a Programas o acciones dirigidos especificamente a los estudiantes uni-
versitarios con altas capacidades intelectuales, las propuestas y acciones se ven
mucho mas reducidas, como sefialan Gomez Puerta, et al (2022a, 2022b y 2023).
Aunque hay publicadas algunas guias universitarias dirigidas a profesorado y alum-
nado universitario, como la que edita la Universidad de Jaén o el capitulo especifico
que dedica en su guia la Universidad de Granada. Como material destacado y de
actualidad se encuentra la guia especializada en la atencion al alumnado universi-
tario con altas capacidades intelectuales que edita Universidad de Alicante (Gémez
Puerta et al, 2023).

Por otro lado, en el ambito de la universidad, apenas existen investigaciones que
presenten las necesidades y demandas del alumnado. En el estudio desarrollado
por Fernandez Molina (2017), los estudiantes sefialan como principales necesida-
des y demandas las relacionadas con la docencia, vinculadas a la autonomia en el
aprendizaje y la profundizacidon en aspectos de su interés, ademas del ajuste a su
ritmo de aprendizaje y los métodos de evaluacion. Son aspectos que se encuentran
estrechamente relacionados con procesos educativos orientados a la generacion del
conocimiento y su proyeccion en la vida real, para lo que la tutoria docente universi-
taria (Macias-Gémez, 2013; Aguilera-Garcia, 2010 y 2019) resulta una de las mejo-
res practicas docentes.

De esta manera se evidencia la escasa y necesaria atencion que los alumnos con
altas capacidades intelectuales vienen recibiendo en el contexto del sistema univer-
sitario espafiol, lo que resulta una dolorosa proyeccion en estrecha continuidad con
lo experimentado en sus procesos educativos previos, contribuyendo asi a intensi-
ficar la sensacion de insatisfaccion derivada de la dificultad para encontrar soporte
a su singular desarrollo personal, académico y profesional. Lo anterior supone un
importante reto para incrementar el caracter inclusivo de las universidades espafio-
las, a la vez que un importante logro que, sin duda, repercutira en el beneficio de los
estudiantes y su proyeccion en la sociedad como ciudadanos comprometidos con la
consecucion de cotas cada vez mas elevadas de bienestar general.

1.4. Estudios previos sobre las Universidades ante estudiantes ACI

Segun Gomez-Puerta et al, (2022c), los avances que se estan implementando en
las etapas previas a la educacién superior para atender las necesidades educativas
del alumnado con altas capacidades intelectuales no estan viendo su continuidad
en el ambito de las universidades publicas espanolas, aspecto que puede también
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extenderse al ambito de las universidades privadas (Gomez-Puerta et al, 2022c).
Estudios anteriores realizados sobre las ofertas de las Universidades para las ACI
concluyen que se produce disparidad de interpretaciones, expectativas y practicas
docentes muy distintas y, segun interpretan Saunders & Ramirez (2017), esa carac-
teristica puede confundir al profesorado de ensefanza superior a la hora de disefar
programas y acciones didacticas especificas dirigidas a los estudiantes mas capaces
(Astin & Antonio, 2012).

Diversos autores refieren, entre las practicas mas relevantes para atender las nece-
sidades de estos estudiantes, la ensefanza en diferentes grupos, por capacidad, o
diversidad de cursos o grados, y los agrupamientos flexibles (Pérez Diez, & Jiménez
Fernandez, 2018), entre otros tipos. Existe cierta controversia en la literatura al res-
pecto de si estos agrupamientos, en si mismos, potencian el desarrollo intelectual,
o si fomentan la socializacion, en ocasiones en detrimento del desarrollo intelectual.
En general, en el ambito universitario, estas propuestas pueden proyectarse en for-
ma de seminarios, pues la ensefianza en pequefios grupos requeriria, al menos, la
posibilidad de elegir comparieros, enfatizando asi la responsabilidad del alumnado y
su capacidad para conformar el grupo que mejor se ajuste a su manera de aprender.
Estas metodologias proliferan bastante en el ambito universitario, si bien las caracte-
risticas y requisitos que se precisan para ajustarse a las necesidades del alumnado
con altas capacidades intelectuales esta aun por explorar.

Algunos autores ponen de relevancia el Método de Caso, generado en el ambito de
la medicina, en la Universidad de McMaster en Canada, y convertido, casi 20 afios
después, en un programa de estudio en la Escuela de Medicina de la Universidad de
Harvard (Goldfarb & Pereira, 2004 en Peralvo y Chacusi (2021)), lo que permitid su
generalizacion internacional. En el ambito espafiol, se proyecta en el conocido Apren-
dizaje Basado en Problemas, que también ha sido reconocido como procedimiento
adecuado para impulsar la generacion de conocimiento en el ambito universitario
(Bejarano Franco, 2011) y que se presenta como una metodologia apropiada para el
desarrollo del potencial de aprendizaje, si se desarrolla y combina adecuadamente
con la tutoria integral que defenderemos en la siguiente propuesta, ya que la necesi-
dad de proyectar el conocimiento en situaciones reales es un elemento que despierta
el interés de los alumnos con alto potencial de aprendizaje (Renzulli y Reis, 2016).

Una de las propuestas mas aceptadas en el ambito educativo tiene que ver con los
diferentes tipos de enriquecimiento y la propuesta de Renzulli y Reis (2016) sobre
la compactacion curricular, si bien, esta ultima no ha logrado una generalizacion
relevante.

Otra propuesta es la de las tutorias individuales y en pequefio grupo de estudiantes.
El sentido de esta tutoria va mas alla de la funcion informativa o de acompanamien-
to basados en experiencias de tutorias entre iguales <mentoring> (Erlbaum,1999,
aprendizajes orientados por iguales <Peer teaching>). en cuanto que las acciones
de tutela forman parte de un proceso complejo, no realizable por alumnos, puesto
que deber ser un apoyo individualizado que les permita tomar decisiones para su
formacion personal, académica y profesional, de manera continuada y permeable,
disminuyendo asi el riesgo de equivocarse, a la vez que desarrollar el ejercicio del
pensamiento reflexivo y critico y actitudes como la responsabilidad, la coherencia y el
compromiso (Gonzalez Jiménez, et al. 2010). La practica de una tutoria de caracter
interdisciplinar favorece la generacién de conocimientos cuya proyeccion permite la
adquisicion de competencias transversales a varios ambitos profesionales, pudien-
do ser alcanzadas mediante la conjugacion adecuada de tutorias individuales y en
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pequefnos grupos, que contribuyen a generar respuestas a situaciones reales. Estas
adquisiciones son favorecidas por la posibilidad de conjugar la atencion personali-
zada con actividades en pequefio grupo. Todo ello ha sido ya expuesto con detalle y
propuestas concretas en Macias-Gomez (2013).

2. METODOLOGIA Y MATERIALES

La finalidad que persigue esta investigacion es identificar la estructura institucional
de recursos y apoyos que se ofrecen a los estudiantes universitarios con altas ca-
pacidades intelectuales en el caso de las 50 universidades publicas espanolas. En
concordancia con la finalidad anterior, los objetivos especificos formulados en esta
investigacion se concretan en los siguientes: 1) Determinar los vicerrectorados de
las universidades publicas implicados en el desarrollo de acciones y servicios de
atencion al estudiante con altas capacidades; 2) Identificar las acciones y programas
de informacioén organizacion y orientacion destinados a ofrecer respuesta a las nece-
sidades especificas de estudiantes con altas capacidades intelectuales.

Para ello, se ha llevado a cabo un estudio exploratorio documental de caracter des-
criptivo, combinando un enfoque eminentemente cualitativo con algunas acotaciones
de caracter cuantitativo, lo que situa el trabajo en un estudio tipo mixto (Taylor &
Bogdan, 1998). A su vez, se presenta un disefio no experimental, transversal, segun
lo referido por Ledn y Montero (2002), y descriptivo (Hernandez-Sampieri et al. 2014)
favoreciendo un analisis situacional del fenédmeno (Gémez, 2006: 102-103). Las téc-
nicas utilizadas para la recogida de informacion son las siguientes:

a) Revision bibliografica sobre la literatura referida a los estudiantes con altas capaci-
dades en la Universidad, con el objeto de acotar el significado y alcance del concepto
de altas capacidades y el tipo de ayuda que se ofrece al alumnado, analizando y
seleccionando la informacion recolectada desde el interés para el objetivo del estudio
(Braun y Clarke, 2006). Esta revision ha quedado plasmada en el capitulo de intro-
duccion que recoge el marco tedrico.

b) Se realiza un andlisis documental del contenido de las paginas web de las uni-
versidades publicas espafiolas. Este tipo de analisis se refiere a métodos y técnicas
para la busqueda y analisis e interpretacion de textos materiales que albergan un
contenido que, leido e interpretado, ofrece respuestas a los objetivos de investiga-
cion (Tancara,1993). Para identificar los apoyos y recursos concretos incluidos en las
paginas web de las universidades seleccionadas dirigidos a estudiantes con altas
capacidades intelectuales se establecieron las unidades de analisis (Abela, 2002;
Arias, 2012) derivadas de la informacion publicada, segun se muestra en la Tabla 2

2.1. Descripcion de la muestra y poblacion

Para el analisis de los recursos y apoyos a los estudiantes universitarios con altas
capacidades intelectuales se establecieron como unidades de muestreo las 50 uni-
versidades publicas del territorio espafiol existentes en el momento de realizaciéon
del estudio, distribuidas en las diferentes comunidades autonomas segun se recoge
en la Tabla 1.

Tabla 1. Caracterizacion de las Universidades seleccionadas

Andalucia
Universidad de Almeria UAL
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Universidad de Cadiz UCA
Universidad de Cordoba uco
Universidad de Granada UGR

Universidad de Huelva UHU
Universidad de Jaén UJAEN
Universidad de Malaga UMA
Universidad Pablo de Olavide UPO
Universidad de Sevilla us
Universidad Internacional de Andalucia UNIA
Aragon
Universidad de Zaragoza uz
Asturias
Universidad de Oviedo UniOvi
Baleares, Islas
Universidad de las Islas Baleares uiB
Canarias
Universidad La Laguna ULL
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria ULPGC
Cantabria
Universidad de Cantabria uc
Castilla La Mancha
Universidad de Castilla - La Mancha UCLM
Castilla y Ledn
Universidad de Burgos uBU
Universidad de Ledn ULE
Universidad de Salamanca USAL
Universidad de Valladolid UVa
Catalufia
Universidad Autbnoma de Barcelona UAB
Universitat de Barcelona uB
Universitat de Girona udG
Universitat de Lleida udL
Universitat Politecnica de Catalunya UPC
Universitat Pompeu Fabra UPF
Universitat Rovira i Virgili URV
Extremadura
Universidad de Extremadura UNEX
Galicia
Universidad de Vigo UVigo

* 209 -




Anduli ¢ Revista Andaluza de Ciencias Sociales

N°27 - 2025

Universidade de Santiago de Compostela uscC
Universidad de La Corufia ubC
La Rioja
Universidad de La Rioja UR
Madrid
Universidad de Alcala de Henares UAH
Universidad Auténoma de Madrid UAM
Universidad Carlos Il de Madrid UC3M
Universidad Complutense de Madrid UCM
Universidad Politécnica de Madrid UPM
Universidad Rey Juan Carlos URJC
Murcia
Universidad de Murcia UM
Universidad Politécnica de Cartagena UPCT
Navarra
Universidad Publica de Navarra UPNA
Pais Vasco
Universidad del Pais Vasco uUpPv
Valencia
Universidad de Alicante UA
Universidad Jaime | (NI}
Universidad Miguel Hernandez de Elche UMH
Universidad Politécnica de Valencia uUpPv
Estatales
Universidad Internacional Menéndez Pelayo UIMP
Universidad Nacional de Educacion a Distancia UNED

Fuente: Elaboracion Propia a partir de

https://www.universidades.gob.es/listado-de-universidades/

2.2. Instrumentos

Para el analisis del contenido de los sitios web de las universidades se prepar6 ad
hoc un formulario (ver mas abajo) del que se analizan en este trabajo 5 preguntas
abiertas y otras 4 cerradas, dicotdmicas y de eleccion multiple, que estan directa-
mente vinculadas con el propdsito de la investigacion. En lo que sigue, se refieren las

preguntas analizadas del formulario indicado anteriormente.

La muestra fue caracterizada segun los siguientes datos identificativos obtenidos a

partir de preguntas abiertas:
* Nombre de la Universidad
* Acrénimo

« Comunidad Auténoma donde se ubica
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» Denominacion del Servicio de apoyo a los estudiantes con ACI

» Denominacion del Vicerrectorado del que depende este Servicio.

En lo referente a las preguntas cerradas, en este trabajo se analizan las siguientes:
* Mencidn expresa a la atencion de alumnos con Alta Capacidad Intelectual;

* Disposicion en la Universidad de un Plan de actuacion especifico, adecuado a
los estudiantes con Altas Capacidades

 Acciones dirigidas a la atencion de los alumnos con Altas Capacidades Intelec-
tuales. Se trata de una pregunta de eleccién multiple, para la que se elabora una
matriz de recogida de informacién en la que se relacionan las acciones empren-
didas con las unidades rectorales encargadas de su desarrollo.

« Tipo de acciones especificas impulsadas. Las unidades de analisis correspon-
dientes a las diferentes opciones describen funciones, servicios, recursos u otro
tipo de apoyo brindado a los estudiantes con Altas Capacidades Intelectuales.
Para la seleccién de estas unidades se tuvo en consideracion lo que se muestra
en la literatura cientifica consultada, especialmente la desarrollada en nuestro
pais actualmente. La tabla 2 presenta la utilizada en este estudio.

Tabla 2. Unidades de analisis

Dimension Unidad de analisis
1 | Actividades de sensibilizacién a la comunidad académica sobre las ACI
L 2 | Actividades de visibilidad de los estudiantes con ACI en la universidad
Sensibilizacion — — ——
y visibilizacion | 3 | Actividades de visibilidad de alumnado no universitario con ACI
4 Guias o materiales especificos, elaborados en la Universidad, para estu-
diantes con ACI
Respuesta 5 | Adaptaciones curriculares especificas para estudiantes con ACI
formativa/ - ] ] ]
educativa 6 | Evaluacion de necesidades educativas asociadas a ACI
Diagndstico 7 | Actividades para la evaluacion de ACI
de ACI 8 | Plan/Programa para la identificacion de estudiantes con ACI
9 | Becas o Ayudas para la investigacion
Becasy 10 Becas o Ayudas Econdmicas para la participacion en proyectos
apoyos académicos
economicos 1 Becas o Ayudas para la participacion en actividades de enriquecimiento
académico
12 Formacion docente en necesidades educativas especificas asociadas con
ACI
13 Orientacion a docentes sobre necesidades educativas especificas asocia-
das con ACI
14 | Informacion sobre actividades de enriquecimiento
Profesorado - —— - -
15 Plan/Programa para la identificacion del profesorado de la Universidad
con ACI
16 | Redes de encuentro entre el profesorado universitario con ACI
17 Proyectos especificos dirigidos a la atencién de estudiantes con ACI en la
universidad
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18 | Tutoria docente universitaria para la atencion a alumnos con ACI

19 | Orientacion académica

Apoyos per- | 20 | Orientacion profesional
sonalizados

a estudiantes 21
ACI

Atencion psicolégica

Promocién de la tutoria docente universitaria para la atencion a alumnos

22 con ACI

23 | Mentorias con expertos

Apoyos en 24 | Grupos de Alto Rendimiento Académico
grupo a estu-

diantes ACI 25 | Actividades de encuentro y contacto entre alumnos con ACI
Transicion ACI 26 Programas de Enriquecimiento Curricular para el alumnado con ACI en
a universidad etapas anteriores a la universidad

Fuente: Elaboracion propia

El formulario para recoger la informacion se aplico a todas las paginas web de las
universidades publicas espafolas, analizando la informacion disponible en relacion
con el objeto de estudio, tras lo que se realiz6é un analisis con los estadisticos des-
criptivos basicos.

3. RESULTADOS

En casi la totalidad de las universidades publicas espafiolas, con la singular excep-
cion de la Unidad Internacional Menéndez Pelayo, se constata, en cumplimiento
con la legislacion vigente, la existencia de unidades y servicios de atencion a las
necesidades especificas que puedan presentar las y los estudiantes, siendo estas
unidades las encargadas de ofrecer respuestas ajustadas a las necesidades de
alumnos y alumnas con Altas Capacidades Intelectuales, ademas de a quienes
presentan diversidades funcionales, de género o cualquier otra condicién. En lo
que sigue, se analizan dichas unidades, tanto en su denominacion e integracion
institucional, como en el tipo de acciones que impulsan, asi como la existencia o no
de una atencion especifica a las derivadas de Altas Capacidades Intelectuales. En
primer lugar, se analiza como denominan a ese servicio preferentemente en el con-
junto de las universidades. Interesa también conocer el vicerrectorado que alberga
el servicio o unidad desde el que se atienden las necesidades de los estudiantes,
y si incluye de forma especifica, atencion al alumnado con ACI. Finalmente, se
muestran las distintas actividades que las universidades llevan a cabo, en relacion
con estos y estas estudiantes.

3.1. Denominaciéon del servicio que atiende a estudiantes ACI en las
Universidades

En la caracterizacion de la muestra se analizé el nombre del servicio o unidad de
apoyo donde se ubica la atencion a los alumnos con altas capacidades intelectua-
les. El grafico 1 muestra el caracter que predomina en la denominacién de dichos
servicios
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Grafico 1. Caracter predominante en la denominacién del servicio.

Genéricos No tienen . .
10% 2% Discapacidad

20%

Inclusién

18% Diversidad

36%
Fuente: Elaboracion propia

Como puede observarse, un 54% de las instituciones universitarias se refieren a este
servicio con denominaciones que enfatizan el caracter de inclusion y el de atencion
a la diversidad, frente al 20% que enfatizan la discapacidad como denominacion del
servicio o las necesidades educativas, que en algunas ocasiones se ajustan a los
términos utilizados en las legislaciones que regulan el sistema educativo en Espafna
(necesidades especiales, necesidades de apoyo educativo...). Un 14% de las ins-
tituciones solo hacen referencia en la denominacién de estos servicios, al conjunto
de los estudiantes, y en una de las instituciones universitarias no hemos encontrado
denominacién para este servicio, por lo que parece desarrollarse en forma directa
desde un vicerrectorado.

En relacion al analisis de la denominacion del vicerrectorado que alberga el servicio,
aunque la conformacién y denominacion de los vicerrectorados universitarios depen-
de de cada universidad, se analizé el nombre del vicerrectorado en el que se ubicaba
el servicio de atencion a los estudiantes con altas capacidades, asumiendo que se
atenderian dentro del servicio de apoyo a los estudiantes, salvo que existieran evi-
dencias de ubicacion diferente. El grafico 2 muestra los resultados encontrados.

Grafico 2. Vicerrectorado que atiende las necesidades de los estudiantes
con altas capacidades intelectuales

o Estudiantes m Diversidad o Inclusién m Igualdad = Otras denominaciones

Fuente: Elaboracién Propia
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Como se observa en el grafico 2, en casi la mitad de las instituciones universitarias, la
atencion a los alumnos con altas capacidades intelectuales depende de las acciones
de vicerrectorados diferentes al de estudiantes, ya que algunas universidades han
generado vicerrectorados especificos para temas de diversidad e inclusiéon (14%),
algunas lo han creado para los temas relacionados con Igualdad (6%), y muchas de
ellas (28%) desarrollan las acciones desde vicerrectorados que no estan especifica-
mente orientados a los estudiantes, pues tienen una orientacion mas general, como
responsabilidad social, extension universitaria, politica social, cultura... entre otros.

En referencia a otros tipos de alta capacidad, como la musical, plastica, deportiva...
en ninguna de las universidades publicas se han encontrado propuestas especificas,
si bien puede deberse a que estas se identifiquen con otras nominaciones, como
deportistas de alto rendimiento.

Tabla 3. Mencidn especifica a estudiantes con altas capacidades intelectuales

N %
Si 6 12%
No 27 54%
No, pero algunos servicios/acciones se dirigen a cubrir necesidades o
) . . 17 34%
de estudiantes con altas capacidades intelectuales.

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la tabla 3, el numero de universidades publicas que
manifiestan especificamente interés por las necesidades de su alumnado con altas
capacidades intelectuales es muy pequefio (solo un 12%), si bien, el porcentaje au-
menta notablemente cuando se analiza la existencia de programas o acciones espe-
cificas destinadas a este alumnado, aspecto que sucede en 17 de las universidades
analizadas. Este dato es indicativo de que la consideracién de las necesidades es-
pecificas de este alumnado por parte de las universidades publicas es un hecho
incipiente, si bien parece que el interés esta aumentando, como refleja el hecho de
que mas del 30% de las universidades publicas comienzan a implementar acciones
que contribuyen a visibilizar este fenémeno.

3.2. Acciones de las universidades para atender al alumnado con ACI

Al analizar las acciones que se vienen desarrollando en las universidades, en rela-
cion con los diferentes tipos de vicerrectorados, encontramos la siguiente informa-
cion que se recoge en la tabla 4 para una mejor visualizacion:

Tabla 4. Actividades que se desarrollan en los vicerrectorados

D's';:;“' Unidad de analisis UAE | VRE | VRP | OV

Actividades de sensibilizacion a la Comunidad académica X X

:‘ < | sobrelasACI

?g Zg Actividades de visibilidad de los estudiantes con ACI en X X

S & |launiversidad

E S | Actividades de visibilidad de alumnado no universitario X X

@ % con ACI

S

$ Guias o materiales especificos, elaborados en la Univer- X X

sidad, para estudiantes con ACI
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D;';:;‘“' Unidad de anlisis UAE | VRE | VRP | OV
S5 s Adaptaciones curriculares especificas para estudiantes X
8 2 £ |[conACl
S© ©
acg
e 5 3 Evaluacién de necesidades educativas asociadas a AC/ X
L=
& S G |Actividades para la evaluacion de ACI X
= - —— :
g :g o | Plan/Programa para la identificacion de estudiantes con
° X
= ACI
3 Becas o Ayudas para la investigacion
>0 0
o g = Becas o Ayudas Econbémicas para la participacion en
BEE proyectos académicos
M ® 8 | Becas o Ayudas para la participacion en actividades de X
@ enriquecimiento académico
Formacion docente en necesidades educativas especifi- X X X
cas asociadas con ACI
Orientacion a docentes sobre necesidades educativas X X X
g especificas asociadas con ACI
°
o Informacion sobre actividades de enriquecimiento X X
o
ﬁ’z Plan/Programa para la identificacién del profesorado de X
o la Universidad con ACI
o - —
Redes de encuentro entre el profesorado universitario X
con ACI
Proyectos especificos dirigidos a la atencién de estudian- X
tes con ACI en la universidad.
o Tutoria docente universitaria para la atencion a alumnos
0 con ACI
S~
g 2 Orientacion académica X X
g Orientacion profesional X X
=
E_ '-§ Atencién psicolégica X
2 ‘g Promocién de la tutoria docente universitaria para la X X
5 atencién a alumnos con ACI
o
< Mentorias con expertos X
5 =
& ‘g 2 Grupos de Alto Rendimiento Académico X
8w o
29 E
o £ & |Actividades de encuentro y contacto entre alumnos con X
<53 |Ac
ST
% z B | Programas de Enriquecimiento curricular para el alumna- X X
£S5 g do con ACI en etapas anteriores a la universidad
g >
<

Notas: UAE: Unidades de Apoyo a Estudiantes; VRE: Vicerrectorado de Estudiantes;

VRP: Vicerrectorado de Profesorado; OV: Otros Vicerrectorados.

Fuente: elaboracion propia
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Como puede apreciarse en la Tabla 4, la mayor parte de las acciones son impulsadas
desde el Vicerrectorado de Estudiantes, si bien, también es importante destacar el
hecho de que algunas actividades son impulsadas por vicerrectorados diferentes al
de estudiantes y profesorados. Lo anterior se debe a que las unidades de diversidad
e inclusion, en varias ocasiones, se encuentran adscritas a vicerrectorados distintos
a los de profesorado o estudiantes.

De la informacion que se recoge en la tabla 4 se constata que, en el marco de los
Vicerrectorados de Estudiantes diversas Universidades desarrollan acciones orien-
tadas a las ACI. Entre las acciones de sensibilizacion y visibilizacion destacan las
dirigidas sobre las ACI a la comunidad académica, las de los estudiantes con ACI en
la universidad y de alumnado no universitario con ACI, asi como guias o materiales
para los estudiantes con ACIl. Como acciones formativas se encuentran las evalua-
ciones de necesidades educativas asociadas a ACI. En otro orden estan los Diagnds-
ticos de ACI, entre los que se encuentran las actividades para evaluacion de ACl y los
planes o programas para identificar estudiantes con ACI. Como acciones orientadas
al profesorado, figuran algunas como las de orientacion a docentes sobre necesida-
des educativas especificas asociadas con ACI; planes o programas de identificacion
de profesorado universitario con ACI; proyectos especificos dirigidos a la atencion
de estudiantes con ACI en la universidad. En cuanto a las acciones de apoyo per-
sonalizado a estudiantes ACI, se sefialan la orientacion académica, la orientacion
profesional, la promocion de la tutoria docente para la atencion a alumnos con ACI,
y las mentorias con expertos. Entre las acciones de apoyo en grupo a estudiantes
ACI se encuentran las actividades de encuentro y contacto entre alumnos con ACI.
Por ultimo, entre las acciones de transicion de ACI a la Universidad figuran los Pro-
gramas de enriquecimiento curricular para el alumnado con ACI en etapas anteriores
a la universidad.

Como puede apreciarse, las tutorias docentes para alumnos con altas capacidades
intelectuales no se contemplan entre las acciones desarrolladas en las universidades
publicas espafolas, siendo una de las mas importantes de cara a responder singu-
larmente a las necesidades de los alumnos. Junto a lo anterior destaca también el
hecho de la inexistencia de ayudas econdmicas para la participacion en proyectos
académicos o actividades de investigacion, lo que repercute negativamente en los
estudiantes con altas capacidades y bajos recursos econdmicos, quienes, en muchas
ocasiones se ven obligados a tener que trabajar para financiar sus estudios, una rea-
lidad que supone una notable barrera para lograr un rendimiento muy destacable.

Por ultimo, conviene también senalar que, en ninguna de las webs de las unidades
de diversidad consultadas se menciona formacion o referencia a la orientacion o apo-
yo al profesorado sobre el fendmeno de las altas capacidades intelectuales, mas alla
de algunas acciones formativas de escasa relevancia institucional y social.

4. CONCLUSIONES

Esta investigacion ha tenido como objetivo identificar la estructura institucional de
recursos y modalidad de apoyos a los estudiantes universitarios con altas capaci-
dades intelectuales en el caso de las 50 universidades publicas espafolas. Para
ellos se ha realizado analisis bibliografico y de contenido de las paginas web de
las Universidades. Los resultados obtenidos nos permiten establecer la estructura
institucional que predomina, asi como las modalidades de acciones y programas de
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apoyo que son mas frecuentes pudiendo también sefialar cuales estan ausentes y
serian recomendables.

Respecto a las estructuras institucionales de los recursos y apoyos a estudiantes
ACI en las distintas universidades publicas espafiolas, la recogida de informacién
evidencia que las unidades de diversidad de las universidades publicas espafiolas
dependen de vicerrectorados y/o servicios diversos. Mas de la mitad de las Univer-
sidades estructuran sus acciones ACI dentro de los vicerrectorados de estudiantes y
en unidades llamadas de diversidad o de inclusion. Otro resultado destacado es que
apenas una décima parte de las universidades publicas hace referencia explicita a
los estudiantes con ACI.

Esa integracién tan predominante de los servicios ACI en los vicerrectorados de estu-
diantes nos parece apropiada. Es importante entender que la respuesta que precisan
los estudiantes con altas capacidades intelectuales deriva, fundamentalmente, de su
necesidad de conocer y, consecuentemente, debe tener su base en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, lo que entronca con los vicerrectorados de estudiantes, de
profesorado y, si tiene cabida, en los de ordenacion académica, para contemplar la
practica de la tutoria docente en el proceso formativo.

Respecto a las informaciones obtenidas del analisis de las paginas web consultadas,
se observa que solo el 34% de las instituciones universitarias publicas manifiesta
tener programas o acciones especificas dirigidas a los estudiantes con ACI, mientras
que el resto considera que, en el mejor de los casos, los posibles apoyos y recursos
para estos alumnos son los mismos que para el estudiantado, en general; mientras
que el 54% del contenido de las web de estos servicios solo indica apoyos y acciones
al alumnado con discapacidad.

Por lo tanto, el estudio realizado muestra evidencias de que en las universidades
publicas espafolas son escasos 0 nulos los programas y acciones dirigidos a los
estudiantes con altas capacidades intelectuales, lo que exige un esfuerzo importante
por analizar, detectar y evaluar las necesidades que presentan estos estudiantes
para lograr con éxito sus trayectorias formativas.

Solo declaran en sus paginas web tener programas o acciones especificas una uni-
versidad de cada tres. Es decir, que son una minoria. Y el tipo de acciones que anun-
cian desde el vicerrectorado de estudiantes son de sensibilizacion y visibilizacion
(visibilizacién sobre las ACI a la comunidad académica, las de los estudiantes con
ACI en la universidad y de alumnado no universitario con ACI asi como guias o ma-
teriales para los estudiantes con ACI); formativas (evaluaciones de necesidades edu-
cativas asociadas a ACl); diagnoésticos para evaluar ACl y planes o programas para
identificar estudiantes con ACI. Como acciones orientadas al profesorado, destacan
las de orientacion a docentes sobre necesidades educativas especificas asociadas
con ACI; planes o programas de identificacion de profesorado universitario con ACI;
proyectos especificos dirigidos a la atencion de estudiantes con ACI en la universi-
dad. Entre las acciones de apoyo en grupo a estudiantes con ACI se encuentran las
actividades de encuentro y contacto entre alumnos con ACI. Por ultimo, entre las
acciones de transicion de ACI a la Universidad figuran los Programas de enrique-
cimiento curricular para el alumnado con ACI en etapas anteriores a la universidad.

De manera que se puede concluir que hay una gran diversidad de acciones posibles,
algunas universidades tienen algunas y al revisar las acciones se constata que hay
algunas relevantes que estan totalmente ausentes, a pesar de su probada relevan-
cia e interés. Mayormente ausentes estan las acciones en el ambito de las becas
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0 apoyos econdmicos, ya sea para que colaboren en la investigacion o para que
participen en proyectos académicos o en actividades de enriquecimiento académico.
Otra ausencia relevante es la de apoyos personalizados como la tutoria docente
universitaria para la atencion a alumnos con ACI.

También se observa una desconsideracion al profesorado y su formacion sobre el
fenomeno de las altas capacidades, lo que precisa de su atencion para una mejor
comprension de cémo aprenden estos estudiantes y entender su contexto perso-
nal para apoyarles en su 6ptimo aprendizaje, evitando asi el impacto negativo del
etiquetado, las exigencias académicas desajustadas y la reduccion en el uso de la
evaluacion y calificaciones rigidas; a la vez que ofrecer un repertorio amplio de es-
trategias de ensefianza y aprendizaje, de caracter inclusivos, que beneficie a todos
los estudiantes, no solo a aquellos con altas capacidades intelectuales. Puesto que,
a través de procesos inclusivos, las universidades, en general y, los docentes, en
particular, pueden contribuir a ir consiguiendo mayores cotas de justicia social en la
formacion universitaria.

Ante el panorama descubierto en el estudio realizado, a las universidades espafolas
se les presenta el desafio de hacer practico programas y apoyos a los estudiantes
con altas capacidades y sus profesores; en tanto que, estos estudiantes también
deben tener oportunidades para su desarrollo personal, académico y profesional que
estimulen al maximo sus potencialidades.

Entre las propuestas mas relevantes para atender a ese desafio se ofrecen las
siguientes:

* La tutoria individual y en pequefio grupo -. Se defiende una practica de la tutoria
en estrecha continuidad con el conocimiento propio de cada titulacién vy, partien-
do del aprendizaje que se persigue en cada estudiante se buscan proyecciones
que orienten las formas de vida hacia el incremento del bienestar general, que
incluye el de todas y cada una de las personas.

* Inclusion de estudiantes con altas capacidades intelectuales en grupos de in-
vestigacion universitarios -. El trabajo colaborativo que se realiza en los Grupos
de Investigacion conformados en las Facultades constituye un contexto idoneo
para armonizar y dar sentido al principal quehacer de la formacién universitaria,
promoviendo asi de una forma mas coherente una atencion personalizada al
alumnado con altas capacidades intelectuales, donde, a la vez de tener la opor-
tunidad de contribuir a la generacion de conocimientos mediante la investigacion
y el impulso de proyectos académicos, se ofrezca una atencién personalizada y
en grupos reducidos.

Para ello, es importante que los grupos de investigacion sean apoyados econoémi-
camente para el desarrollo de estas acciones, que deben venir acompanadas del
desarrollo de seminarios y acciones formativas, a la vez que los propios estudiantes
puedan integrarse mediante un proceso basado en la concesion de becas que les
permitan dedicarse a este trabajo, amplia y profundamente, sin tener que dedicarse
a otras acciones laborales necesarias para subsistir.

* En lo referente al enriquecimiento curricular -., en el ambito universitario es po-
sible su desarrollo a través de los grupos de investigacion, donde los alumnos
pueden beneficiarse de la implementacion de proyectos de investigacion relacio-
nados con tematicas afines a su ambito disciplinar. En cuanto a la compactacion
curricular, podria desarrollarse desde el compromiso de cada docente, si bien
requiere una adecuada evaluacion inicial que puede llevarse a cabo integrada
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desde propuestas de tutoria individual o en pequefios grupos integradas en la
docencia impartida en las aulas.

» Formacioén del profesorado universitario sobre el fenémeno de las altas capaci-
dades intelectuales -. Este ambito es especialmente relevante y exige una for-
macioén especifica para que los docentes puedan ir integrando acciones en sus
procesos didacticos que les permitan considerar también las necesidades de los
alumnos con altas capacidades intelectuales, logrando incrementar el grado de
inclusividad de las universidades. Esta formacion permitira también incrementar
el interés por ampliar y profundizar el conocimiento sobre la inclusion de es-
tudiantes con altas capacidades en el entorno universitario. Las universidades
publicas no deben seguir eludiendo esta obligacion para con sus estudiantes.
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