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Introduccion:
una propuesta de sintesis

El presente trabajo pretende ser una prime-
ra aproximacién a un conjunte de aspectos
pedagdgicos, comunes 4 la educacion ambien-
tal (E.A.) y a la metodologia diddctica de tipo
investigativo, que sirven de base para la elabo-
racién de una propuesta de sintesis de ambos
enfoques. "o

Desde diversos campos se estin aportando
materiales para lo que podriamos denominar
nuevo modelo diddctico basado en la investi-
gacién, Asi desde la didéetica se propone un
modelo centrado en la investigacidn del profe-
gor en el aula (investigacién en la accidn)
fundamentado en un paradigma ecoldgico de
la investigacién educativa. (Gimeno Sacristdn,
1981, 1983; Pérez Gomez, 1983). Por su par-
te, la actual didietica de las ciencias aporta
una vigién epistemoldgica v psicopedagégica
de la formacidn cientifica en base al estudio de
los errores conceptuales y del cambio en las
representaciones mentales (Giordan, 1988,
1985). Desde la psicologia, las aportaciones
del cognitivismo (Inhelder, 1985; Piaget,
1931) se adaptan al tema educativo (IMIPAE,
1978; Coll, 1978; Sastre y Moreno, 1580;
Riviére, 1980; Delval, 1983; Beniloch, 1984),
sin olvidar elaboraciones ya cldsicas como la
de Tonucei (1975).

De esta forma se postula un modelo investi-
gativo en un doble sentido: el profesor como
investigador de las variables concurrentes en
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el sistema aula y el alumno como investigador
de la realidad y construetor de su-propio cono-
cimiento.

Paralelamente se difunden en nuestro pafs

los planteamientos de una propuesta educati-

va referida a la interaccidn con el medio, la
educacién ambiental (E.A.), a través de la
creacion y difusién de todo tipo de recursos y
equipamientos (itinerarios, centros de la natu-
raleza, etc.), del debate tebrico-practico (ver al
respecto los Cuadernos de Pedagogia n® 47,
50, 62, 91-92, 102, 109 y las publicaciones de
Terradas, 1978; Muntafiola, 1980; Cafial,
Garela y Porlan, 1981; Tamames, 1982) y de
diversidad de encuentros y jornadas (Jornadas
sobre formacion ambiental de educadores, Se-
villa, 1978; I Jornadas sobre la ensefianza de
la ecologfa, Udad. Auténoma de Madrid,
1982; I Jornadas sobre la educacion ambien-
tal, Sitges, 1983; 1 Jornadas de Educacién
ambiental para la escuela, Madrid, 1985; I
Congreso andaluz sobre educacién ambiental,
Céadiz, 1985...). A pesar de la diversidad de
fines y objetivos manifestados en los diversos
materiales elaborados se puede constatar un
interés comin por la comprensién y vincula-
cidn afectiva respecto de la interaceién hom-
bre-biosfera asi como por la gestidn del medio.
Enla E.A. inciden la problematica ambiental,
las opciones alternativas sobre el uso del me-
dio y sobre todo las aportaciones de las cien-
cias ambientales (ecologia, geografia, psicolo-
gia ambiental, antropologia ecoldgica, ete.).

En lo diddctico hay que destacar las conti-
nuas alusiones a una metodologia activa (Ca-
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fial, Gareia y Porldn, 1981; Herrero, 1983; del
Carmen, 1988; Gonzélez Berndldez, 1985;
Conclusiones de las I Jornadas sobre E.A.,
Sitges, 1983; Conclusiones del I Congreso
andaluz de E.A., Cadiz, 1985) que «sitde a los
nifics, por un lado, como elementos activos
hacia su entorno, explorando, descubriendo,
reflexionando, construyendo, conceptualizan-
do y actuando; y de otro lado a los ensefiantes,
como observadores y animadores del proceso
educativo, disefiando hipétesis de trabajo que
verificardn en la practica diaria...» (Porldn y
Cafial, 1984).

Una concepeién de la educacién ambiental
como «accion dirigida a mejorar la compren-
sién del medio y a configurar actitudes ade-
cuadas a la solucién de los problemas ambien-
taless (Herrero, 1982) exige un cauce
didéetico investigativo para cubrir esos objeti-
vos. Pero esa conexién entre E.A. y metodolo-
gia investigativa se muestra fructifera para
ambas tendencias pues la E.A. puede proveer
todo tipo de recursos para realizar dicha meto-
dologia.

De esta forma el «paradigma investigati-
vo», que se sustenta en la did4ctica, la psicope-
dagogia y la epistemologfa, se complementa
con un enfoque ambiental, basado en las cien-
cias ambientales y en los movimientos sociales
ante la probleméitica del medio. Es, en esa
linea, en la que proponemos una convergencia
de ambos modelos, para poder superar el ac-
tual blogueo tedrico-practico en que se en-
cuentran los movimientos de renovaeién peda-
gogica. Los puntos de convergencia,
argumentos en favor de la propuesta y ele-
mentos para el debate, se elaboran en el si-
guiente apartado.

Argumentos para la sintesis

El contacto con la realidad.

El contacto con la realidad aparece como
algoinherente ala E.A., ya que objetivos como
«la comprensién global e integrada del entor-
no» o «el desarrollo de actitudes y valores
conducentes a conductas de participacién acti-
va en la gestién y uso del medio», no son
conseguibles en el restringido contexto del
aula. Ya en la conferencia intergubernamen-
tal de la UNESCO en Thilisi (1977) se subraya
la necesidad de «una vinculacién més estrecha
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entre los procesos educativos y la realidad,
estructurando actividades en torno a proble-
mas ambientales que se planteen a comunida-
des concretasy (recomendacién n°® 1, apartado
7).

Ello conlleva el planteamiento de un debate
sobre la viabilidad de la E.A. dentro de la
educacién formal o institucionalizada (sistema
escolar); debate que en las posturas més radi-
cales significaria basar el aprendizaje noenla
escuela sino en una «tramay educacional cons-
truida en el entorno cotidiano de la persona
(Goodman, 1973; Illich, 1974). Otras postu-
ras, mis moderadas, preconizan la superacion
de la dicotomia formal-informal, bien llevando
la vida diaria a la escuela, bien llevando lo
académico a problemas précticos conocidos
(Scribner y Cole, 1982). En esa linea de apro-
vechamiento de las posibilidades renovadoras
de la institucion escolar y de las ofertas educa-
cionales del medio, se propone una alternativa
«semidesescolarizadora» «que constituya una
sintesis institucional, segiin la cual, por una
parte, la escuela, como ahora es conocida,
contintie existiendo y funcionando, y por otra,
la sociedad entera, en sus instituciones y ser-
vicios, en sus personas y formasg de vida, en su
dindmica y en sus valores, se convierta en
autenitica sociedad educadoray (Oliver Jaume,
1981).

También, en el campo didéctico de la meto-
dologia investigativa, se reconoee la impor-
tancia del contacto con la realidad. Asf en la
investigacién que el profesor hace del proceso
de enseflanza-aprendizaje deben considerarse
variables contextuales, asumiendo «que el au-
la es un espacio social de intercambios y que
los comportamientos del alumno y del profesor
son una respuesta, no meecénica a las deman-
das del medio» (Pérez Gémez, 1983). Este
enfoque sistémico valora especialmente la ex-
periencia acumulada por alumnos y profesores
fuera del medio escolar. En relacién con la
investigacién desarrollada por el alumno se
puede constatar que la mayor parte de los
niicleos de actividad, relevantes para sus inte-
reses, se encuentran fuera del aula, pues es su
entorno inmediato la mejor fuente de proble-
mas a investigar. Dichos problemas eonllevan,
ademds, aspectos vivenciales y emotivos, de
gran importancia en la cognicién y en el cam-
bio de las actitudes, tanto hacia el medio como
hacia la actividad cientifica. El ideal investiga-
tivo serfa aquél que complementara el trabajo
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de campo (trabajo fuera del aula) con el traba-
jo experimental y de gabinete en el aula, tal
como preconiza la propuesta semidesescolari-
zadora.

Lo cognitivo y lo actitudinal
en la investigacion del entorno

La psicopedagogia nos brinda, en la actuali-
dad, una concepcion bastante coherente sobre
el proceso de aprendizaje. Un primer postula-
do basico (Coll, 1984; Benlloch, 1984) seria la
idea de que el nifio construye su conocimiento
en base al aprendizaje que le es significativo
(relevante para sus intereses y valores). Ese
conocimiento le servird para explicar su me-
dio, predecirlo y actuar en él. Serfa una agimi-
lacién-construccién del mundo que parte de su
experiencia previa, producto del entorno in-
mediato.

Un segundo postulado seria el que el nifio es
capaz de mantener, coexistiendo distintas re-
presentaciones yuxtapuestas, por lo que todo
aprendizaje significativo requiere el enfrentar
las nuevas representaciones con las ya exis-
tentes (Giordan, 1982, 1985).

Un tercer postulado reafirma el papel del
entorno socio-natural en el aprendizaje: el ni-
fio puede, con ayuda de otros y con los recur-
s0s que le proporciona su interaccién con el
medio, pasar de un determinado nivel de desa-
rrollo cognitivo a otro, siendo condicién deter-
minante de esa evolucién la relacién con profe-
sores y compafieros (Forman y Cazden, 1984;
Perret-Clermont, 1984). Hay que destacar
que en las investigaciones realizadas el més
alto rendimiento en el aprendizaje coincide
con situaciones de trabajo cooperativo.

La asuncién de esos postulados por parte
del profesor conlleva la creacién de un am-
biente investigativo en el aula que, respetando
el ritmo de asimilacién propio de cada ‘alumno,
fomente la duda y el debate respecto de las
representaciones previas y lleve a la confron-
tacién de las opiniones entre s{ y con los datos
que aporta la investigacion de la realidad.

En esa situacién investigativa es superable
la dicotomia entre aspectos cognitivos y acti-
tudinales, pues la investigacién de la realidad
moviliza toda una serie de procesos percepti-
vos y de elaboracién de la informacién intima-
mente ligados a variables actitudinales y moti-
vacionales. En esa linea, el modelo diddctico
investigativo, intenta superar el centramiento
clasico del ensefiante en los productos condue-
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tuales medibles, asociados a «contenidos tedri-
cos», mediante la revalorizacién de los aspee-
tos instrumentales y actitudinales ligados a la
cognieién, asf como de los aspectos de interac-
cion social en el aula (Gimeno Sacristdn, 1981;
Pérez Gomez, 1983).

El aunar lo investigativo a la interaccién
con el medio permite el estudio de problemas
m4s cercanos, en cuya resoluciéon afloran mas
«naturalmentes las representaciones previas y
los aspectos actitudinales, lo que también faci-
lita la contrastacién de las hipdtesis y la trans-
formacidn del conocimiento en accién. Al res-
pecto hay que destacar las importantes
aportaciones realizadas por las ciencias am-
bientales en el 4mbito de las actitudes, que
complementan concepciones, ya clasicas, en
psicologia. Dichas concepciones hacen espe-
cial hineapié en actitudes referidas al conoci-
miento o al comportamiento cooperativo
(Tomlinson, 1984). Asf la curiosidad-explora-
cidn-activacién (bisqueda de estimulos rele-
vantes, planteamiento de problemas), la crea-
tividad (enunciacidn de hipétesis y elaboracién
de disefios comprobatorios), la competencia-
logro-eficacia (ligada a la autoestima y la
aprobacion social), la confianza en uno mismo
(entendida como confianza en la propia capa-
cidad de resolver problemas), el pensamiento
critico (evaluacién de las hipdtesis) o la capaci-
dad de trabajo en grupo (comunicacién, expre-
sién, cooperacién, solidaridad, altruismo, res-
peto mutuo...).

Egtas actitudes «fomentables» son, en efec-
to, complementadas por lo desarrollado en las
ciencias ambientales a nivel de interaccién con
el medio. Asi, la ecologia humana y la etologia,
inciden en posibles «preprogramasys, propios
de la especie humana, referidos a la forma de
percibir y vivenciar el medio, y observables en
las preferencias ambientales y en la percep-
cion del paisaje (Gonzélez Bernaldez, 1981,
1985), lo que nos lleva a la concepeitn de la
curiosidad y la exploracién como adquisiciones
adaptativas (Eibl-Eibesfeldt, 1974; Ross,
1978; Host, 1982). Ademds comienzan a en-
contrarse relaciones entre la evolucion de las
actitudes hacia el entorno y el desarrollo cog-

i nitivo de la persona, en especial con los estilos

cognitivos (Ruiz, 1983, 1985; Carretero,
1982). La vivencia de la naturaleza aparece
como generadora de emociones y afectos, que
se manifiestan en el enriquecimiento de la
percepcign ambiental, la sensacion de integra-
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¢ién con el medio, la identificacién con otros
seres vivos, la recreacién en las impresiones de
admiracién y goce ante el paisaje, la fusién del
aprendizaje conceptual con «algo» que ya vive
en la esfera de lo sentimental, ete. (Benayas y
de Lucio, 1983).

Por otra parte la psicologia ambiental trata
una amplia tematica relativa a los aspectos
cognitivos y actitudinales que aparecen en la
interaceién con el medio: percepcién del entor-
no, influencia de la personalidad en la interac-
cion con el ambiente, cognicién del medio,
aspectos valorativos de la planificacién y la
accion, estudio de conductas en su medio na-
tural... En lo educativo se incorpora la idez de
relacionar la vivenciacién del medio con la
intervencién en el mismo (actividades escola-
res relativas a planificacion, disefio, ete.) (Pol
i Urratia, 1981), asi como la relacién entre la
participaeién activa en lo ambiental y el cam-
bio actitudinal respecto del entorno (Stokols,
1978). También permite situar la probleméti-
ca ambiental en relacién con la representacién
que tiene el eiudadano de la «calidad de vidas.

Por dltimo, y desde el campo de la E.A.,
diversos autores preconizan una apertura de
la misma, mas alld de los aspectos tratados
por las clencias ambientales y sociales, hacia
lo ético e ideolégico (UNESCO, 1977). Ello
responde a un intento de aunar los argumen-
tos cientificos con los ideoldgicos, aproximan-
do lo educativo a propuestas ecologistas radi-
cales (Bookehin, 1980).

La interdisciplinariedad

Tanto la metodologia didictica de tipo in-
vestigativo como la E.A, comparten la idea de
interdisciplinariedad. La investigacién en el
aula intenta superar lag cldsicas dicotomias
teoria-practica, intelectual-manual, especifi-
cidad-globalidad..., al insistir en la conexién
de los productos cognitivos con los procesos de
conocimiento y en la coneepcidn sistémica del
aula como espacio social de comunicacién e
intercambio. Por su parte la E.A. al situar el
nucleo de sus actividades en la interseccion de
lo social con lo natural, participa de los conte-
nidos eonceptuales y las metodclogias propias
de las ciencias humanas y de las clencias de la
naturaleza. Dichos contenidos se integran en
modelos conceptuales globales que expresan
las propiedades conjuntas de todo el sistema
investigado.

Lag aportaciones de ambos campos sirven
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para perfilar una interdisciplinariedad carac-
terizada por la convergencia en:

— Los objetivos bdsicos referidos a la meto-
dologia cientifica y a los metasistemnas
que estdn en la base de la construecién del
conoecimiento de cada ciencia (enfoque
epistemoldgico).

— La did4ctica, en cuanto a métodos de en-
sefianza.

— Las mismas bases psicopedagégicas, pos-
tulandose una enseflanza problematica
frente a otra temdtica, en la que lo pri-
mordial es conseguir la generalizacién del
efecto formativo de cada aprendizaje con-
creto (Titone, 1983).

~ El objeto a investigar, ya que como de-
muestran las ciencias ambientales diver-
sas materias pueden incidir en un mismo
sistema. En dicha incidencia lo interesan-
te no es la transferencia de informacién
de unas o otras, sino el enfoque integrado
de toda la investigacién. Ello exige, por
un lado, la elaboracion de un lenguaje
cientifico comin mediante el estableci-
miento de equivalencias entre los concep-
“tos manejados, y por otro, el elegir unos
‘centros de interés que faciliten estudios
sistémicos (femas como la energia, la cir-
culacion de la materia, el suelo, las propie-
dades globales de los sistemags ambienta-
les, ete.; actividades centradas en
enclaves rurales o urbanes concretos...).

La flexibilidad y la autonomia curricular

Tradicionalmente se han sostenido la flexi-
bilidad v la autonomia curricular desde una
perspectiva ideolégica relacionada con la «li-
bertad de citedra» o con las tendencias an-
tiautoritarias. La E.A. afiade un nuevo argu-
mento, al preconizar que la interaccién con el
medio debe comenzar en el entorno inmediato,
mas relevante para el alumno, para luego
generalizar a dmbitos més amplios, Dicho ar-
gumento encuentra ademds apoyo cientifico
en lo postulado por la psicologia cognitiva
respecto a que la comprension se ve facilitada
on la medida que el alumno tenga ya construe-
tos e ideas relevantes sobre la cuestién (fami-
liaridad con el tema), constructos que deben
ser cuestionados como fase previa para nue-
vos aprendizajes si se guiere evitar la redue-
cién deformante de los nuevos datos a los
esquemas anteriores (Tomlinson, 1984). Todo
ello determina la necesidad de adaptar la pro-
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gramacion educativa tanto a las motivaciones
y actitudes de los alumnos como a las caracte-
risticas de cada ambiente concreto.

Esta propuesta de «diversidad» curricular
coincide con el planteamiento de la estrategia
did4ctica investigativa de considerar la pro-
gramacién misma como una hip6tesis de tra-
bajo y a los elementos didécticos como varia-
bles analizables y manipulables antes, durante
y después de la actividad escolar (Gimeno
Saeristan, 81).

En definitiva se trata de convertir el curri-
culum en un campo de controversia y confron-
tacion dialéctica, en donde se consideren tanto
los influjos explicitos como los ocultos del
medio social donde se desarrolla, admitiéndo-
se la existencia de una red de intercambio, de
unas relaciones de poder y de unos procesos de
negociacién en el aula (Pérez Gémez, 1983).

Fundamentos ideologicos para
una sintesis pedagégica

Toda intervencién social presupone unos
aspectos valorativos que, aunque susceptibles
de fundamentacién cientifica, se corresponden
en tltimo término con unos fines politicos e
ideoldgicos extracientificos. Por ello se puede
afirmar que la aceién del educador se apoya
tanto en una argumentacién cientifica como
ideoldgica.

En el caso del paradigma ecolégico y de las
estrategias investigativas en el aula, los argu-
mentos cientificos provienen tanto de la psico-
logia cognitiva (adquisicién del conocimiento)
como de la psicologia social y de la antropolo-
gia cultural (interaccionismo simbélico, meto-
dologias cualitativas...). Se postula una cien-
cia educativa «fenomenolégica» contrapuesta
a «experimentaly (Gimeno Sacristdn, 1983).
Los argumentos ideol6gicos, aunque no apare-
cen de forma explicita, se deducen de la preo-
cupacién por el curriculo oculto y por el com-
promiso del técnico en el cambio social.

- Es en este punto donde la E.A. puede apor-
tar ala renovacién pedagdgica la necesidad de
incorporar a la actividad escolar cotidiana una
problemdtica social dindmica y un modelo
ideolégico de cambio social alternativo al de-
sarrollista, tipico de la sociedad industrial
avanzada. Tanto las propuestas investigativas
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como la E.A. compartirian enunciados de di-
cho modelo alternativo:

- Frente a la pretendida neutralidad del
técnico se evidencia, en el terreno did4cti-
co, la existencia de un currfeulo oculto y
de unos componentes ideolégicos insepa-
rables de toda teenologia social, elemen-
tos a tener en cuenta en la accién educati-
va. Paralelamente la E.A. al resaltar las
consecuencias de la aceién humana sobre
el medio plantea la importancia de los
aspectos axioldgicos y actitudinales sub-
yacentes a dicha accién.

— Frente a lajerarquizacion y el centralismo
dominantes en la ensefianza la metodolo-
gia investigativa propone un modelo inte-
ractivo (periférico-central) que se corres-
ponde con la horizontalidad vy
policentrismo propios del enfoque am-
biental.

— Frente a una dependencia alienante y ho-
mogenizadora respecto de la institucién,
ambos enfoques proponen la autonomia y
adaptacién a situaciones concretas.

- En contraposicién a un modelo que fo-
menta la pasividad, se propone, por un
lado la construccién activa del conoci-
miento, y por otro, la accién y participa-
cién para la solucién de los problemas am-
bientales.

— Frente al fomento de la compartimenta-
cién y la egpecializacién del saber, se pro-
pone la polivalencia que deviene de los
propios procesos de aprendizaje y de los
enfoques globalizadares-integradores.

— Por tltimo, y frente al individualismo y la
competitividad, se propone una investiga-
cién de la realidad basada en la confronta-
cién de las hipdtesis, el trabajo en grupo y
las actitudes solidarias y convivenciales.
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