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El concepto de Investigacion

La concepeién de que la escuela basica debe
convertirse en un centro de investigacién y el
maestro en un investigador en su labor docen-
te en el aula se introduce de una forma restrin-
gida en algunas Escuelas Universitarias de
Formacién del Profesorado de EGB aproxima-
damente a partir de la segunda mitad de la
década de los setenta, sobre todo a raiz de la
difusién de algunos textos que sobre este tema
se habian editado, y se extiende ripidamente
entre los ensefiantes en ejercicio (1). Esta
introduceién se materializa no sélo en el cam-
po de la Didéctica, siné también en el de Ia
Psicologia y en la Teorfa de la Educaeién, y
suele ser, en sus inicios, una reflexién sobre un
nuevo concepto de escuela y de maestro. Esta
reflexion era a todas luces insuficiente ya que
si los futuros maestros podian adquirir un
nuevo concepto de escuela que investiga, no
recibian sin embargo los procedimientos para
llevar a cabo una transformacion metodolégi-
ca, y su formacién en metodologia de la inves-
tigacion era parcial.

Por otra parte, este colectivo atin minorita-
rio de profesores de las Escuelas Normales
describia experiencias muy especificas en Sis-
temas Educativos diferentes al nuestro; tam-
poco estos profesores encontraban material
complementario que les orientase sobre e¢6mo
llevar a cabo una metodologia de la investiga-
cién en el aula.

A esta preocupacién de algunos profesores
de las Escuelas Normales por formar un maes-
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tro que investigue conjuntamente con los ni-
flos, que introdujeron, sobre todo, autores ita-
lianos, se le unird posteriormente la del
maestro como Investigador en el aula como
consecuencia de las nuevas tendencias educa-
tivas y que le convierte no tinicamente en
adecuador sino también en modificador del
curriculum. Este Gltimo concepto se introduci-
ré en las Escuelas Normales, sobre todo desde
el campo de la Didéctica, mediante articulos
en revistas especializadas y, posteriormente, a
partir de 1980, con la publicacién de diversos
libros (2).

Todo ello conlleva que sea usual hablar de
investigacién en la Formacién Inicial del Pro-
fesorado y que surjan algunas polémicas sobre
el concepto, el uso, mal uso o desuso de la
Investigacién Educativa. Y asf encontramos

-algunos profesores de Escuelas Normales que

rechazan la afirmacién de que el maestro debe
convertirse en un investigador, argumentando
que ésta no es su funcién especifica, sino que
es la de educar bien a los nifios; ser un «buen»
maestro es la categorizaciéon profesional del
docente de primaria. Esta argumentacién sue-
le ir acompafiada de la concepeién de que el
maestro debe recibir una sélida formacién
universitaria que le capacite en los conoei-
mientos y que, posteriormente, ha de conocer
y aplicar las téenicas pedagégicas, sin que
tenga que investigar. Segiin este criterio, el
maestro se limitaria décilmente a transmitir lo
més técnicamente posible -estableciendo, por
supuesto, todas las estrategias profesionales-
el curriculum oficial. En consecuencia, la fun-
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cién docente se sitia en un prisma estatico y
profesionalista. ‘

Basindonos en la actualidad de ciertos pa-
radigmas en el campo de la formacién del
profesorado hoy por hoy muy analizados (3),
los profesores que defienden que la funcién del
maestro no es investigar sino enseflar «bien»
exclusivamente rechazan la Investigacion y
priorizan la adquisicién, a veces inconsciente,
de modelos donde prima la eficiencia docente
y el andlisis de las situaciones de aprendizaje
desde el punto de vista de la competencia do-
cente.

La incoherencia se establece cuando los que
argumentan su oposicién a un maestro inves-
tigador defienden, sin embargo, en otras si-
tuaciones educativas una determinada forma
de conceptuar la escuela, normalmente desde
modelos més contextuales y adecuados a las
corrientes psicopedagégicas actuales, que se
contradice con aquellos argumentos.

Esta negativa a que los nifios investiguen y
a que el maestro sea un investigador en el aula
se basa también en la circunstancia de que la
palabra «investigacién» sobresalta a algunos
profesores de Escuelas Normales, que reser-
- van tanto la palabra como el concepto para la
investigacién académica, sistemética, experi-
mental, cuantitativa, cientifica u otros califi-
cativos usuales de lo que se ha dado en llamar
la investigacién en sentido tradicional (4). Li-
mitan el concepto de investigar, en una acep-
cién restringida, a la adquisicién de conoci-
mientos y a la generalizacién de éstos, y no
tienen en cuenta una acepcién mds abierta
como es la deseripcién, andlisis y descubri-
miento de situaciones para preparar actuacio-
nes posteriores. En un sentido amplio la Inves-
tigacién implica una actividad cognoseitiva
-dando respuesta a problemas de naturaleza
cognoscitiva- de andlisis y reflexién, que se
desarrolla en la préctica mediante técnicas
que introducen interrogantes en la indaga-
eibn, que se realiza sobre un problema practico
y real, y que precede a una determinada inter-
vencion en la realidad (5).

En un concepto restringido, la Investiga-
cién no es competencia docente ya que aquél
-la mera transmisién educativa y la adquisi-
cién de conocimientos descubiertos- no aporta
nada nuevo a la ciencia, sin embargo en el
concepto mas amplio investigar seré recoger,
ordenar y relacionar elementos y analizarlos
en la escuela. Este debate sobre la Investiga-
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cién en la tarea docente ha impedido, ademés,
la introduecién de la Investigacion en el curri-
culum docente en algunas Escuelas Universi-
tarias de Formacion del Profesorado.

Pedagogia experimental
o investigacién educativa?

La adecuacion que permitié la O.M. del 13
de junio de 1977 (BOE 23/6/1977) sobre las
«directrices para la elaboracién de los planes
de estudio de las Escuelas Universitarias de
Formacidon del Profesorado de EGB» originé la
posibilidad de que las Escuelas Normales mo-
dificaran su curriculum vigente -el del Plan
Experimental de 1971- y, aunque la modifica-
¢idén no podia se exhaustiva, algunas Escuelas
Normales introdujeron en el curriculum do-
cente una nueva materia: la «pedagogia Expe-
rimentaly, a imagen y semejanza de la ya
existente en las Secciones de Pedagogia de las
Facultades de Filosofia y Ciencias e la Educa-
cion.

Los profesores que asumian esta asignatu-
ra, que habfa pasado de ser estudiada en
algunos temas de la Didéctica General a ser
una materia auténoma, habian sido formados
en las Seceiones de Pedagogia, con lo cual se
impartia esta nueva materia con una mentali-
dad universitaria tradicional, intentando que
en un curso académico los alumnos aprendie-
ran a «investigar». Por supuesto que los mode-
los transmitidos eran cuantitativos y que la
mayor parte del curso los alumnos se aburrian
con un bombardeo de conceptos estadisticos
apenas util -tal y como se daba- en su futura
profesién docente.

Y aunque algunos profesores siguen repro-
duciendo la ténica antes citada, la mayoria de
ellos se ha ido replanteando el curriculum de la
Investigacién Educativa en las Escuelas Nor-
males, diferencidndolo de las Secciones de
Pedagogia tras analizar el fracaso de los
alumnos-futuros maestros como generadores
de investigaciones tradicionales, cuyas causas
fundamentales eran la falta de interés por el
tema, el poco tiempo disponible para profundi-
zar y comprender lo transmitido, y el caracter
de no aplicacién practica en su tarea docente,
¥, como consecuencia, el aburrimiento que
llegaba a la queja y al hastio respecto a la
materia y a todo lo que podia suponer la
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Investigacién educativa y, por otra parte, la
impotencia del profesorado para realizar una
correcta Pedagogia Experimental.

Actualmente, el conocimiento de los anélisis
de los Paradigmas de Investigacién Educati-
va, el de la Investigacién cualitativa y, sobre
todo, de la Investigacién-Accién por parte de
algunos profesores de las Escuelas Normales,
ha propiciado que ya se empiece a hablar mds,
en la Formacién del Profesorado, de «Investi-
gacion Educativa» y «Modelos de Investiga-
cién» que de Pedagogia Experimental, asi co-
mo que en las Escuelas del Profesorado se
diluya el cardcter predominante tinico estadis-
tico y cuantificador.

Pasemos ahora a ver cémo la Investigacion
Educativa, en todas sus facetas, podria intro-
ducirse en las Escuelas de Formacién del Pro-
fesorado. Para ello, analizaremos este fend-
meno desde el punto de vista del eardcter
metodolégico y del cardcter estructural en los
nuevos curricula de formacién de maestros.

Metodologia de la
investigacion en la formacion
del profesorado

Podriamos establecer tres niveles de intro-
duccidn de la Investigacién en el currfculum
doeente de las Escuelas Universitarias de For-
macién del Profesorado: el actitudinal, el di-
ddetico y el investigador.

El futuro docente debe desarrollar una
actitud investigadora

[llo implica que los componentes del currf-
culum docente deben superar el planteamien-
{o estrictamente profesionalizador o culturista
vigente en la mayoria de Escuelas Normales
para que mediante las materias y précticas los
alumnos reciban diversos recursos de aprendi-
zaje que les orienten no tanto en el saber
enciclopédico y nocionista como en los plan-
loamientos y estructuras epistemoldgicos in-
ternos de las materiasg, de sus métodos y téeni-
cas de investigacion, de su adecuacién a la
KGB y de sus diversos paradigmas. Ello impli-
ea que en las diversas disciplinas -hoy por hoy
exeesivas en nimero y parcas en calidad de-
hen asumir el propdsito de cambio metodolégi-
co  haciéndolas mds parlicipativas, que el
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alumno-futuro maestro se torne, cada vez
m4s, en autor de su formacidn y que la trans-
misién curricular realizada por los profesores
permita desarrollar un espiritu cientifico que
conllevard una actitud investigadora y un hé-
bito democratico en el alumno, que los tiene
que asumir mis que por transmisién por dés-
mosis, al realizarse en la Escuela Normal (6).

El desarrollo de esta actitud y este hdbito
serd fundamental para que el posterior ense-
fiante, en su Formacién Permanente, esté ca-
pacitado para renovar e introducir novedades
curriculares o pueda continuar su constante
formacién ya que, parafraseando a McLuhan,
los métodos educativos de hoy dentro de unos
veinte afios seguramente serdn un recuerdo
para los ensefiantes.

El futuro docente debe aprender
a investigar con los nifios

Si consideramos la Investigacién en su
acepciéon mds amplia, podriamos afirmar que
como método didéctico es un método natural
de conocimiento. Si investigar es establecer
relaciones y no sélo aportar conocimientos
nuevos -ya que dificilmente en la escuela los
nifios aportardn nada nuevo a la ciencia-, po-
drfamos afirmar asimismo que en las aulas los
nifios pueden investigar con el maestro. Para
ello serd imprescindible que los alumnos futu-
ros maestros aprendan a desarrollar metodo-
logias diddcticas de investigacidn con objeto
de que sean capaces, conjuntamente con la
actitud y el habito investigador, mediante la
préctica y la experiencia, de organizar un
ambiente que posibilite la investigacidn. Si el
aprendizaje es la bisqueda de soluciones a un
problema dado, la funeién del maestro debe
ser la de estimular y organizar la interroga-
cién de los problemas y facilitar las herra-
mientas para que los alumnos vayan descu-
briendo esas posibles soluciones.

El alumno, en la Escuela Normal, tendra
que recibir en las dreas psicopedagdgicas los
elementos adecuados para establecer esta me-
todologfa diddctica, ya sea a través del conoci-
miento de los procesos cognitivos de los nifios,
ya sea mediante la Didactica General y las
Didécticas Especiales, Tendrd que experimen-
tar con las técnicas instrumentales que poste-
riormente él introducird en su aula y, por
supuesto, adquirir este conocimiento median-
te la experiencia personal durante el proceso
de aprendizaje de su currfeulum docente.
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El futuro docente debe conocer
la Investigacién Educativa

En el curriculum de la carrera docente de-
biera incluirse una materia sobre Investiga-
cién Educativa, cuyos objetivos fundamenta-
les serfan:

a) Informaciéon sobre la Investigacion
Educativa en general, tanto educativa como
de otras ciencias relacionadas con la EGB.
Conocimiento de los diversos paradigmas de
Investigacién Educativa.

b) Conocimiento sobre Investigacion
Educativa para que el alumno sea capaz de
realizar posteriormente lecturas de investiga-
cién que puedan ayudarle a mejorar su labor
docente.

¢) Aprender a ger un colaborador en las
investigaciones educativas llevadas por espe-
cialistas en el campo de las Ciencias de la Edu-
cacién.

d) Conocer técnicas de investigacion que
le posibiliten un mejoramiento del curriculum
especifico y su autoperfeccionamiento. Cono-
cimiento de técnicas de Investigacién-aceién
para capacitarlo posteriormente para introdu-
cir reformas en el currfculum de la EGB y
realizar téenicas de Investigacion en grupo
que predisponga al alumno a participar, mas
tarde, en una Formacién Permanente con el
colectivo de profesores que trabajen conjunta-
mente en la escuela.

Organizacion de la
investigacion en las escuelas
del profesorado

Los distintos niveles de aprendizaje de la
Investigacion en las Escuelas del Profesorado
antes mencionados no se pueden introducir -y,
por otra parte, seria totalmente inadecuado- a
lo largo de un curso escolar, sino que todos
ellos deben estar integrados en la estructura
interna del currfeculum de formaciéon de los
futuros maestros.

Para ello vemos imprescindible establecer
tres niveles de distribucién: el de las propias
materiag del curriculum, el de las practicas
docentes en las escuelas de Educacién General
Bégica y el de los talleres de Investigacién.

Materias

Por supuesto que el nivel actitudinal que
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antes menciondbamos debe estar integrado en
todas las materias del currfculum, sobre todo
en las incorrectamente denominadas «de con-
tenido», en las que el futuro maestro aprende
los conceptos cientificos que posteriormente le
servirdn para transmitirlas a sus alumnos,
adecuadas al nivel cognoscitivo de los mis-
mos.

El nivel metodolégico donde el futuro maes-
tro debe aprender la metodologfa did4ctica de
la investigacién deberd desarrollarse, sobre
todo, en las Did4cticas especiales y en la Di-
déctica General. Para ello los profesores debe-
ran plantearse las Didédcticas como eminente-
mente participativas, experimentales y de
trabajo en grupo, para no introducir grandes
distorsiones en la metodologia.

Por lo que respecta a la materia de Investi-
gacién Educativa que se introduce en el curri-
culum docente, el alumno tendrd que llegar
con una previa y larga preparacion -de ahi que
en el terreno practico esta materia podria ser
de tercer curso-. Esta preparacién previa de-
berfa contener una reflexién teérica sobre la
investigacién en la escuela, originada, sobre
todo, en las materias de psicologia, sociologia
y Teoria e Historia de la Educacidon. Posterior-
mente, el alumno deberfa «acostumbrarse» a
la investigacion como método didactico en las
Didacticas Egpeciales y en la General y, por
altimo, tendria que haber una consolidacién
sobre la Investigacién Educativa en la materia
especifica.

No podemos olvidar que las actuales cir-
cunstanciag de nuevas ensefianzas en la for-
maeion de maestros permiten también intro-
ducir materias optativas para aquellos
alumnos que estén interesados o quieran pos-
teriormente continuar un segundo ciclo uni-
versitario. En este caso podrian ser: Modeloy
de Investigacién, Téenicas de Investigacion-
Accion, lectura estadistica, ete.

Los talleres de investigacion

El coneepto de taller se define en funcion de
la actividad realizada por un conjunto de pro-
fesores de diversas asignaturag y alumnos que
tiene por finalidad la formacién profesional y
personal mediante la realizaciéon eminente-
mente practica de distintos temas. El taller se
convierte en un ingtrumento que permite co-
nectar la Escuela del Profesorado con las ne-
cesidades puntuales del alumno y del Sistema
Educativo.
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Serfa interesante introducir esta practica en
las Escuelas del Profesorado, ya que posibili-
tarfa la puesta en préctica de una interdiscipli-
nariedad y del trabajo en grupo, tanto en el
profesorado como en los alumnos. El Taller
sobre temas de interés para los alumnos facili-
tard la Formacién Permanente posterior y
permitird realizar pricticas de investigacién
en los diversos paradigmas de investigaeitn
actuales, posibilitando a los alumnos una ex-
perimentacién real desde el punto de vista de
diversas disciplinas y una visién de conjunto
de la Investigaciéon Educativa.

Los tallerres podrian organizarse de forma
optativa, introducirse en algunas materias o
bien sustituir la materia de Investigacién Edu-
cativa, convirtiéndola en uno o varios talle-
res.

Practicas

Nadie duda de lo fundamental de las practi-
cas en las Escuelas de EGB para un aprendi-
zaje mds real de la prictica educativa. Pero
una critica generalizada es que estas précticas
muchas veces son desaprovechadas en su sen-
tido formativo por las Escuelas Normales, Por
supuesto que han ido surgiendo mejoras en la
organizacién y contenido de las précticas ex-
perimentadas a lo largo de los afios desde el
momento en que las Escuelas Anejas dejaron
de cumplir su cometido por la masificacion de
las Escuelas Normales. Las alternativas ac-
tuales van desde la institucionalizacién, en las
Escuelas Normales, de las practicas -con dota-
cién de profesorado y personal no docente-
hasta la creacion de un drea propia, la tipifica-
cién legal de la figura del tutor en la Escuela

*Normal y en la de bdsica, ete.

En las précticas, los alumnos-futuros maes-
tros podrian experimentar tanto la metodolo-
gia didactica de la investigacion como las téc-
nicas de investigacién en el aula. Para ello
serfa necesario crear un equipo o comisién de
profesores que disefiaran, ejecutaran y vigila-
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ran las experiencias de Investigacién en las
Escuelas de Bésica.

NOTAS A LA PRIMERA PARTE

(1) Por ejemplo, entre otros, los libros de TONUCCI, F.:
La escuela como investigacion, Barcelona, Avance,
1975; A los tres aflos se investiga, Barcelona, Avance,
1977; Por una escuela alternativa, Barcelona, GREC,
1978; de CIARI, B.: Modos de enseiiar, Barcelona,
Avance, 1977: de ALFIERI, F.: El oficio del maestro,
Barcelona, Avance, 1975; y los publicados en lengua
catalana en la coleccion MCE: GIARDELLO, G. y
CHIESA, B.: Arees de recerca a Iescola elemental y
Els intruments per a la recerca, ambos editados en
Barcelona, Avance, 1977.

(2) Hablamos de las ediciones castellanas, como por ejem-
plo GIMENO, J. y PEREZ GOMEZ, A.: La ensefianza:
su teorfa y su préetica, Madrid, Akal, 1983; GIMENO,
J.: La pedagogia por objetivos. Obsesidn por la efieien-
cia, Madrid, Morata, 1983; STENHOUSE, L.: Investi-
gacién y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata,
1984; asi como artfculos aparecidos en la Revista de
Educacion, en Educacién y sociedad, y las ponencias
presentadas en el Simposium sobre Didéctica General
y Did4ctica Especial celebrado en Murcia en septiem-
bre de 1983.

(3) Un repaso a dichos paradigmas puede verse en GIME-
NO, J.: «El profesor como investigador en el aula: un
paradigma de formacién de profesoress, en revista
Educacion y Sociedad, n® 2, Madrid, Akal, 1983.

(4) En otros dmbitos, y segtin los autores, la investigacién
que pretende generalizar o aportar nuevos conoci-
mientos se denomina Investigacién bésica, fundamen-
tal, ete.

(6) Siguiendo el concepto de Investigacién desarrollado
por GILLI, G.A.: Cémo se investiga, Barcelona, Avan-
ce, 1975,

(6) CIARI, B., en Modos de ensefiar (Barcelona, Avance,
1977; y posteriormente en Reforma de la escuela,
1979), nos define el espiritu cientifico como «un habito
general de considerar cada aspecto de la realidad
fisica, natural, econdmica y social segtin el método de
examen de los hechos, de la verificacién experimental,
de la razén critica... ;La formacién del espfritu cient(fi-
co debe partir de la experiencia?» (p. 25), y el habito
democritico como «la capacidad de establecer una
hipétesis, de programar una experiencia, de sacar
conclusiones, ensefian al nifio a pensar, a razonar, a
comprobar si una cosa es verdadera o falsa, a distin-
guir, a elegir; sin ello no existe hébito demoeritico.
Una mente pasiva, inerte, conformista, no puede cons-
tituir una personalidad democratica» (p.26).
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