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Introduccion: El Estado de la
cuestion

Cualquier modelo didéctico que pretenda
explicar y dirigir la préctica educativa ha de
considerar, como un elemento esencial de su
estructura, el conjunto de competencias profe-
sionales que debe desarrollar el profesor. En
nuestro caso, intentar definir un nuevo modelo
basado en la investigacidn, implica caracteri-
zar las tareas especificas del ensefiante que lo
hagan viable. Dicho de otro modo, se trata de
definir el papel del profesor que mantenga un
mayor grado de coherencia con los principios
psicolégicos, socioldgicos y especificamente
didacticos que defienda dicho modelo.

En este sentido, la concepcion del profesor
como facilitador del aprendizaje de sus alum-
nos y, al mismo tiempo, como investigador de
los procesos del aula, parece configurarse co-
mo una propuesta favorecedora de ciertos as-
pectos esenciales del nuevo modelo; como por
ejernplo:

1. La concepeién constructivista del apren-

dizaje.

2. La importancia de las representaciones y
errores conceptuales en la construceién
del conocimiento.

. El papel de la comunicacién en el aula.

. La influencia de los intercambios ecolégi-
cos y sociales en los procesos de aprendi-
zaje.

5. El desarrollo de actitudes y valores pro-

pios del pensamiento cientifico en el
alumno.
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El presente trabajo se centrara, por tanto,
en la discusion sobre la pertinencia y la viabili-
dad de incluir entre las tareas profesionales
del maestro la de investigador de las situacio-
nes en las que, como docente, estd inmerso.

Deliberadamente se obviaran los problemas
relacionados con /a2 investigacién diddctica en
general (A. Pérez, 1983), por entender que a
pesar de estar relacionados directamente con
el tema que nos ocupa, no son el objeto central
del mismo y su inclusién alargaria excesiva-
mente el texto de la ponencia.

51 bien es cierto que la idea de incorporar la
investigacién al trabajo profesional del maes-
tro no es una idea reciente (Furié y Gil, 1984),
es a partir de los afios setenta cuando comien-
za a cobrar cierta importaneia, tanto desde el
punto de vista tedrico como practico. Es inte-
resante destacar que los primeros nicleos de
investigadores que se plantean el problema, lo
hacen desde diversas posiciones o, por decirlo
asi, desde diversas «necesidades» sin vineula-
ciones aparentes entre si.

El origen de la expresitén el profesor como
investigador hay que asociarlo a Stenhouse
que dirigié durante los afios 1967-1972 el
Humanities Curriculum Project dentro del
amplio movimiento de desarrollo curricular
que se dio en Gran Bretafia en los afios sesenta
y setenta. Su propuesta (Stenhouse, 1981) se
abre camino ante la constatacion de que los
curricula basados en objetivos mesurables, a
pesar de aumentar tedricamente el nivel de

‘«racionalidad» de la programacién educativa,

no evitaban el uso erréneo y mecénico de las
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innovaciones por parte de los profesores, ya
que dichos curricula no preveian el efecto
modelador que introducen las variables espe-
cificas de cada aula.

Frente a ello Stenhouse disefio un modelo
curricular de tipo procesual que ponia el acen-
to en principios de procedimiento que gober-
narian la actividad en las aulas, Igualmente se
proponian actividades de investigacién para
los maestros (informes, observaciones, regis-
tros, ete.), que les permitieran formular hipd-
tesis singulares sobre la forma de coneretar el
curriculum en su caso particular. Estas hip6-
tesis sufrirfan un lento proceso de generaliza-
cién y verificacién por contraste entre grupos
amplios de profesores y con la ayuda del equi-
po central del proyecto.

En esta misma linea Elliott y Adelman a
través del Ford Teaching Project (Elliott,
1984) introducen en la metodologia investiga-
tiva para el aula la técnica de la triangulacién
(Jick, 1983), técnica que pone en relacién
directa al profesor con un observador externo
que facilita datos desde fuera de la situacién y
que ayuda metodolégicamente al maestro en
su investigacién. El término triangulacién ha-
ce alusién a la relacion a trio que se establece
entre profesor-alumnos-observaodr, siendo el
primero quien decide, en tltima instancia, los
fines y los medios del estudio.

Actualmente ‘este movimiento surgido en
Gran Bretafia estd constituido como Asocia-
cién Internacional de Investigacidon- Aceién en
el aula y produce cada vez un mayor nimero
de publicaciones con informes de investigacio-
nes realizadas por sus miembros (Nixon,
1981).

En resumen, esta importante corriente, sur-
gida al intentar aplicar nuevos enfoques curri-
culares en la escuela, promueve un modelo de
profesor que investiga en el aula, solo o con la
ayuda de observadores expertos, para resol-
ver los problemas concretos (investigacion pa-
ra la accién) y, paralelamente, reflexionar,
teorizar y reconstruir progresivamente el cu-
rriculum. Desde esta perspectiva, investiga-
cién en el aula, cambio curricular y formacién
del profesor, son tres aspectos de un mismo
proceso permanente.

Desde otro punto de vista, hacia finales de
los afios setenta, se configura en Francia una
corriente de investigacién didéctica centrada
en el estudio del aprendizaje cientifico de los
nifios (Host, 1978) y més concretamente en el
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conocimiento de las representaciones menta-
les (Giordan, 1978) que construyen los alum-
nos para explicar los diversos fenémenos na-
turales.

El estudio de las mencionadas representa-
ciones se realiza en el marco escolar y de él se
extraen consecuencias diddcticas para la in-
tervencién del maestro en el aula. Esta estre-
cha vinculacién entre investigacidn e interven-
cién didéactica lleva a esta corriente a
presentar una propuesta de formacién de
equipos Interdisciplinarios para la investiga-
cion en el aula, equipos que estarfan formados
por maestros y especialistas que trabajarian
en estrecha vineulacién. Ademds se apuntan
también una serie de propuestas metodologi-
cas (Giordan, 1984) para el estudio de las
representaciones (Observacion, cuestionarios,
entrevistas semiestructuradas, ete.).

Paralelamente, en Italia en el afio 1978, se
retnen en torne a F. Tonucel un grupo de
maestros y psicologos relacionados con el mo-
vimiento de renovacién pedagdgica, para dis-
cutir y profundizar sobre el lugar de la investi-
gacion en la escuela y el papel que los
maestros y especialistas tienen en ella (Tonuc-
ci, 1980). Sus conclusiones son en cierta medi-
da similares a las del grupo anterior: se pro-
pugna una estrecha colaboracién de maestros,
psicélogos, didactas, ete., en el marco del aula
¥ se proponen unas lineas metodoldgicas que
incorporan a la tradicional metodologfa cuan-
titativa-experimental, nuevas opeiones de cor-
te mas cualitativo (diario de observaciones,
estudio de las producciones de los alumnos,
sociograma, ete.) que facilitan un conocimien-
to més significativo de la clase, aun a riesgo de
perder posibilidades de generalizacién inieial.

Existen algunas otras aportaciones en la
linea del maestro-investigador (por ejemplo en
Estados Unidos) pero con muy poea influencia
en nuestro pafs. Se han recogido, por tanto,
aquellas tradiciones de investigacion mas pré-
ximas culturalmente a nosotros y con una
evidente incidencia en nuestra experiencia.

En Espafia las primeras aportaciones con
respecto al tema estdn asociadas al andlisis de
la formaci6n inicial del profesorado. Por un
lado se describe un modelo ideal de profesor
que sirva de referencia para las reformas a
introducir en las Escuelas de Formacién del
Profesorado y entre cuyas competencias esta-
ria la de investigador activo (Gimeno y Fer-
nandez, 1980). Por otro lado se aduce la nece-
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sidad de practicar la metodologia
investigativa en la formacién inicial como for-
ma de incorporar las actitudes y capacidades
del trabajo cientifico a la preparacién de los
maestros (Cafal, Garefa y Porlan, 1981).

En fechas mds recientes aparecen trabajos
de mayor envergadura, mis centrados en el
problema-en cuestién, aunque todavia en el
marco de la discusién teérica. Uno de los
trabajos de mds interés es la completisima
revisién realizada por Gimeno Sacristin sobre
los diferentes modelos de formaci6n del profe-
sorado (Gimeno, 1983) en la que se sugiere
como paradigma alternativo, en la linea de
Stenhouse y Elliott, el del profesor como in-
vestigador en el aula.

En otros trabajos se describen las diversas
facetas que implicarfa el nuevo modelo de
profesor Porldn y Cafal, 1984:

1. Concebir la programacién como hipétesis
de trabajo en construccién permanente.

2. Concebir la evaluacién como investiga-
cién de los acontecimientos del aula, a la
luz de la programacién disefiada.

3. Fomentar las actitudes cientificas en los
profesores. :

4, Incorporar capacidades y habilidades
propias del trabajo cientifico.

5. Partir, siempre que sea posible, de las
representaciones y errores conceptuales
de los alumnos.

Por ultimo, en una de las mas recientes
aportaciones sobre el tema, se analizan los
posibles problemas que un modelo de actua-
cién profesional como el propuesto pueden
encontrar (Furié y Gil, 1984). Se alerta ante
una posible tribializacién que haga pasar por
investigacion, por ejemplo, experiencias de
innovacién pedagégica. Por otro lado, este
trabajo plantea los primeros tanteos empiricos
sobre estrategias para iniciar a los ensefiantes
en la investigacion. En concreto, los autores
hablan del conflicto didéctico como medio pa-
ra situar a los profesores en contradiccién con
sus propias limitaciones profesionales, lo que,
segiin los autores, despierta el interés de los
mismos hacia la metodologia investigativa.

Otras aportaciones con una larga trayecto-
ria en la investigacion pedagégica en nuestro
pais, como es el caso de la pedagogia operato-

ria (Sastre y Moreno, 1980), si bien no explici--

tan una alternativa elaborada al papel del
profesor, evidentemente sus propuestas peda-
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gégicas implican necesariamente una asun-
cién por parte del mismo de ciertos métodos y
puntos de vista tipicos del investigador.

El profesor investigador:
una nueva concepcion
profesional

Indudablemente la tarea profesional que
consideramos esencial en un profesor/a es la
de ensefiar. Podriamos afirmar, probablemen-
te con el acuerdo de la mayoria de los ensefian-
tes, que el buen profesor es un facilitador del
aprendizaje de sus alumnos. Sin embargo,
pretendemos argumentar que existe una enor-
me dificultad, en la préctica, para realizar con
éxito la mencionada tarea si no va acompafa-
da de un conocimiento consciente, racional, y
en cierta manera cientifico, de los procesos y
elementos m4s significativos del aula.

El aula: un sistema singular
y complejo

Existe una idea bastante generalizada de
que el aula es un sistema simple, formado por
tres elementos basicos: alumnos, profesor y
libro de texto, y definido por una estructura
elemental basada en la interaccién del profe-
sor con el grupo-alumnos a través del libro de
texto que guia la actuacién del profesor y el
aprendizaje de los segundos. Existe la idea,
también, de que este sistema, precisamente
por su sencillez, es un sistema generalizable,
es decir susceptible de ser analizado, com-
prendido y planificado de manera universal,
independientemente de las diversas peculiari-
dades contextuales y especificas de cada caso
(Fig. 1).

Frente a esta representacién ingenua del
aula, se postula un modelo de tipo contextual
(Tikunoff, 1979) y ecoldgico (Doyle, 1977),
donde el sistema aula se configura como una
compleja malla de interacciones a diversos
niveles (académico, psicosocial, simbélico,
ete.) y donde las variables contextuales dan
sentido particular, en muchos casos, a los
procesos que acontecen en el mismo; esto
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dificulta enormemente la aplicacién generali-
zada y uniforme de propuestas curriculares

que no permitan la necesaria adecuacion y
reformulacién en cada caso concreto.

Figura 1
LIBRO DE GRUPO
PROFESOR -~ R
TEXTO : ALUMNOS
[ 4

En este sentido, se presenta un modelo de
interpretacion y descripcién del aula que serd
utilizado como referencia teérica en la evalua-

cién investigativa de una experiencia de inno-

vacion en curso, en el ciclo superior de la
E.G.B. (Fig. 2).

Figura 2
INVENTARIO DE VARIABLES PARA UN MODELO EXPLICATIVO DEL SISTEMA AULA
Nivel observable Nivel oculto
EL ESCENARIO LA COMUNICACION EL ESCENARIO
PSICOSOCIAL ACADEMICO
,§ — Elementos fisicos — Caracteristicas psicoa- | — Desarrollo cognitivo y | — Interpretacién del pro-
g del aula. fectivas y de personalidad | estructura seméntica del | fesor sobre el tipo de de-
£ | — Elementos humanos ~|del Profesor y de los | profesor. mandas de aprendizaje
— Conductas y opi- alumnos - Idem. de cada alumno. | puestas en juego.
niones individuales. — Idem. de cada alumno.
_| —Redde intercambios | — Estructura grupal — Grado de adecuacién | — Intercambio implicito
E observables de todo — Estructura de poder y | mensajes diddeticos del | entre actuaciones de los
& | tipo negociacién profesor con estructura | alumnos y ecalificaciones o
E semdntica del alumno valoraciones del profesor
g (Estructura de tareas
- académicas).

;Aprenden los alumnos
lo que se les ensefia?

Con bastante frecuencia encontramos préc-
ticas educativas que obedecen a teorias psico-
pedagdgicas explicitas o implicitas que consi-
deran al alumno un receptor puro del mensaje
diddctico suministrado por el profesor, en el
sentido de que no va a distorsionarlo ni a
deformarlo. En esta eoncepeidn, todo fracaso
0 incoherencia entre lo que se ensefia y lo que
se aprende, se deberd a la mala voluntad o ala
poca capacidad de los alumnos. Indudable-

5
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mente se incluyen aqui no sélo aquellas practi-
cas profesionales que tienden abiertamente
a este punto de vista, sino también a aquellas
otras que, ain sin explicitarlo abiertamente,
son coherentes de hechos con el mismo.

Innumerables investigaciones did4cticas y
psicolégicas avalan una explicacién diferente,
El alumno, en esta concepeidn, no €s un recep-
tor puro del mensaje, ya que diversos fenéme-
nos mediatizadores distorsionan la recepcién y
la interpretacién del contenido did4ctico.

En primer lugar se puede resaltar el bagaje
experiencial propio eon que cada alumno se

Investigacion en la Escuela
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enfrenta a cualquier tarea escolar, bagaje car-
gado de ideas espontdneas, representaciones
(Bachelard, 1938) (Host, 1978) (Giordan,
1978), teorias y explicaciones sobre el mundo
que le rodea (Piaget, 1933) (Piaget e Inhelder,
1972) (Karmiloff e Inhelder, 1974) y sobre la
escuela y su papel en la misma. En definitiva
podemos afirmar que cada alumno posee una
particular estructura semdntica llena de signi-
ficados desde la que interpreta el mundo y la
escuela.

En segundo lugar, otro factor que favorece
la distorsién del mensaje es el grado de desa-
rrollo que presente cada nifio en los diferentes
planos de su personalidad (afectivo, cognitivo
y psico-moter) (Piaget e Inhelder, 1969) (Wa-
llon, 1968). Este desigual desarrollo capacita-
rd a cada alumno para poder realizar con éxito
(0 no) unas u otras tareas de aprendizaje,
comprender (o no) ciertos razonamientos més
o0 menos formales, ete.

En definitiva, cada nifio, por el doble hecho
de ser persona (con un mundo de experiencias
y significados propios) y de ser nifio (con unos
procesos en desarrollo), recibe, interpreta y
reconstruye la realidad de una manera que le
es propia. Entre lo que se ensefia y lo que se
aprende median variables como las descritgts,
que el ensefiante debe intentar conocer e in-
vestigar para adecuar sus mensajes y pro-
puestas metodolégicas al alumno.

(Actiia el profesor de forma
coherente con su disefio
didactico?

En otros campos de la investigacién didécti-
ca se pueden encontrar datos significativos
sobre los contrastes que suelen existir entre lo
que un profesor quiere hacer, lo que realmente
hace y lo que cree haber hecho (Shavelson,
1981) (Stenhouse, 1981) (A. Pérez, 1984).
Esta imagen deformada que el profesor tiene
de si mismo y de su préctica educativa, nos
remite a la conclusién de que tampoco es un
emisor puro de mensajes; su actuacién se halla
plagada, al igual que la conducta del alumno,
de continuas interferencias de diversa indole
(inseguridades personales, problemas de au-
to-imagen, mensajes de los alumnos que re-
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quieren respuestas inmediatas y no previstas,
ete.) Todo ello se convierte en otro campo, en
el que los procesos de indagacién cientifica y
de objetivacién racional aparecen como im-
prescindibles para un conocimiento de calidad
sobre estas cuestiones que facilite una ense-
fianza més significativa.

.Condiciona el contexto de
cada aula los procesos de
enseflanza y aprendizaje que
se dan en la misma?

Tanto la conducta del nifio como la del
profesor, asf como la interaceién entre ambas,
se encuentran inmersas en un contexto que
estd definido por una estructura social plaga-
da de roles, conflictos, relaciones de poder,
etc. y por una estructura de tareas académicas
(Doyle, 1977) que delimita, de manera mas o
menos explicita, los términos en que ha de
producirse el intercambio académico, es decir
la naturaleza de las demandas de aprendizaje
imprescindibles para superar con éxito el cur-
so escolar. Estas dos estructuras funcionan de
manera oculta, de tal forma que su conoci-
miento requiere de un andlisis detenido de los
intercambios que se dan en la clase.

A modo de resumen podemos considerar,
desde una visién ecolégica del aula, cuatro
argumentos que fundamentan una nueva con-
cepeidn profesional del maestro como investi-
gador en el aula:

1. La necesidad de adaptar y reformular las
propuestas curriculares a las variables
contextuales de cada escenario didacti-
co.

2. La necesidad de conocer aspectos signifi-
cativos del pensamiento del alumno y de
su manera de interpretar la realidad, asf
como su grado de desarrollo particular.

3. La necesidad de descubrir incoherencias
entre el pensamiento y la practica del
ensefiante, que estén encubriendo acon-
tecimientos significativos del aula.

4. La necesidad, por tltimo, de conocer las
variables psicosociales, de comunicacién
y académicas que sirven de escenario
oculto para el intercambio educativo.
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Diversas estrategias de
investigacion en el aula:
Objetivos y metodologia

Cuando se define al profesor como investi-
gador se est4 dibujando el perfil ideal sobre lo
que deberia ser. En la préctica tendrian que

pasar bastantes afios para que la mayoria del
profesorado incorporara los rasgos mas sobre-
salientes de dicho perfil a sus habitos de traba-
jo. Stenhouse afirma en este sentido: «..se
trata de que la investigacién y el desarrollo del
curriculum deben corresponder al profesor y
existen perspectivas para llevar esto a la préc-
tica. Admito que ello exigird el trabajo de una

Figura 38
ESTRATEGIAS PARA INVESTIGAR EN EL AULA
ESTRATEGIA POSIBLES OBJETIVOS METODOLOGIA DE INTERES
— Racionalizar impresiones generales
1 — El diario de clase
— Acumular informacién histérica
— Aprendizaje de técnicas instrumentales. — Pretest/Postest.
— Aprendizaje de conceptos. — Entrevistas grabadas
— Cuestionarios de preguntas y dibujos
— Producciones alumnos.
2 — Aprendizaje actitudes — Observacién sistemética
— Entrevistas grabadas
— Test proyectivos
— Validez recursos did4cticos — Pretest/Postest con grupo control
— Conflictos profesor/alumnos — Observador externo
— Entrevistas grabadas
— Maduraci6n psicologica alumnos — Test especificos
— Entrevistas grabadas
3 — Agrupacién alumnos — Sociograma preferencias
— Sociograma de contactos (téenica nifio foco)
— Estudio representaciones — Cuestionario preguntas y dibujos
— Entrevista grabada
— Producciones alumnos
— Anilisis de la comunicacién - Diario profesor
— Diario alumnos
— Observacién externa
— Anélisis de pautas de conducta
— Andlisis de dilemas
— Entrevistas a profesor y alumno
4
— Din4mica social y estructura de poder — Idem. que el caso anterior, en general proce-
sos de triangulacién
68 Inwestigacion en la Escucla
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generaci6n y si la mayorfa de los profesores, y
no sé6lo una entusiasta minoria, llegan a domi-
nar este campo de investigacién, cambiarin la
imagen profesional de si mismo y sus condicio-
nes de trabajos.

De cualquier manera y aceptando la lenti-
tud y gradualidad del proceso, se pueden dis-
tinguir cuatro posibles estrategias de investi-
gacién'en el aula (Fig. 3): ’

1. Obtener una informacién general de la
clase algo mds racional que la mera intui-
cién profesional.

2. Evaluar de manera investigativa uno o
varios aspectos relacionados con la pro-
gramacion.

3. Investigar de manera puntual problemas
concretos.

4. Conocer en profundidad los procesos so-
ciales y comunicativos de la clase (en este
tiltimo caso parece imprescindible la par-
ticipacién de especialistas que formando
equipo con el maestro, pueda abordar las
dificultades de la investigacién).

Algunas aportaciones
empiricas

Parece que uno de los problemas de mayor
interés para su andlisis, es la manera de iniciar
a los ensefiantes (en ejercicio) en las actitudes
y metodologias de la investigacion en el aula.

Se han ensayado por el autor dos posibles
vias: bien a través de cursos de larga duracién
con encuentros semanales; o bien por medio de
la participacién de un equipo de maestros en la
evaluacién investigativa de su propio proyecto
diddctico.

Los cursos de iniciacién a la investigacion
presentan, entre otras, la ventaja de poder
atender al mismo tiempo a un ntmero amplio
de maestros (el autor participd en el disefio y
la coordinacion de cursos de este tipo en Anda-
lucia durante el curso 84-85). Sin embargo,
debido a la limitacién de tiempo, se hace nece-
sario utilizar recursos hasta cierto punto radi-
cales, que provoquen la crisis del modelo pro-
fesional y diddctico sudyacente a la préctica
pedagégica de los participantes.

En este sentido, se realizé un contraste
entre las opiniones de los maestros sobre cua-
les eran sus tareas profesionales y un anélisis
sistemdtico, realizado por el autor, sobre el
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relato escrito por cada uno de ellos de los
acontecimientos que crefan més significativos
de un dfa de clase (andlisis de relatos). La
disparidad existente entre lo que pensaban y
los resultados del andlisis fué de tal calibre,
que provocé un debate profundo y la redac-
cién, por ellos, de un informe critico sobre su
situacién profesional. Todo ello favorecié una
fuerte motivacién hacia los planteamientos de
la investigacion en el aula, que practicaron en
sus clases a lo largo del curso.

Por otro lado, la participacién en una eva-
luacién investigativa, permite a los maestros
incorporar gradualmente los objetivos, méto-
dos y técnicas de la investigacién; comproban-
do dia a dfa las ventajas del nuevo enfoque.

En esta linea el autor trabaja en un proyec-
to de evaluacién de una experiencia de innova-
cién de la 2® etapa de la E.G.B. (incluido en la
fase experimental de la Reforma promovida
por la administracién). A titulo indicativo se
deseribirdn a continuacidn las lineas de traba-
jo iniciadas:

1. Analisis de las representaciones menta-
les de los alumnos sobre la germinacién
crecimiento de las plantas (los profesores
participaron en la elaboracién del cues-
tionario de preguntas y dibujos).

2. Recogida de datos sobre las representa-
ciones de los alumnos acerea de cémo es
y eémo funciona el cuerpo humano en su
interior (realizado integramente por los
profesores).

3. Diagndéstico inicial (pretest) de téenicas
instrumentales (operaciones matemaéti-
cas, velocidad lectora, comprensién lec-
tora, ete.), (realizado integramente por
los profesores).

. Observaciones de tanteo en las aulas.

. Diario de clase de profesores y alumnos.

. Andlisis de los diarios en sesiones perié-
dicas (profesores y evaluador).
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