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Algunas premisas informales
para la investigacion
en la escuela

No caben grandes planteamientos en una
exposicion que debe ser breve y pretende ser
concreta. Haciendo economia de ellos pero
intentando contar con unas coordenadas mini-
mas de referencia que nos sirvan para situar
la actividad escolar en una perspectiva evolu-
tiva-cultural o histérico-cultural, nos limitare-
mos a llamar la atencién sobre siete puntos
que delimitan un poco la topologia de nuestro
pensamiento.

1. La prolongacién biolégica de la vida junto
al desarrollo econémico y tecnolégico han pro-
dueido la consiguiente prolongacién del perfo-
do de crianza o actividad formativa no econé-
micamente productiva, junto al acortamiento
relativo y proporcional de la etapa adulta pro-
ductiva (figura 1).
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1. Primer tercio vital de formacién no productiva
2. Segundo tercio de edad adulta productiva
3. Tercer tercio, ancianidad o retiro

Figura 1. La prolongacién del ciclo vital del hombre y su
repercusion en la etapa formativa
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2. Este lapso prolongado de crianza se de-
senvuelve primordialmente en el seno de insti-
tuciones (preescolares, en generalizacion cre-
ciente, primarias, con difusién casi total
secundarias, en generalizacién también cre-
ciente, y universitarias con una difusién en
rdpido erecimiento). Unos 2/3 del tiempo de
vigilia se pasan por las generaciones actuales
en el entorno escolar.

3. En estos nuevos contextos de crianza se
comienzan impartiendo disciplinas o destrezas
consideradas imprescindibles para la futura
actividad productiva (las 3 R de los anglosajo-
nes: lectura, eseritura, aritmética) o para la
integracién en la propia cultura y marco social
(religién, normas sociales). Pronto este nicleo
se expande hasta cubrir una muestra o sinte-
sis simplificada del conocimiento general acu-
mulado por el hombre, organizado por diseipli-
nas, para intentar udltimamente una
integracién o globalizacién en un 4rbol de
conocimientos menos estancos y susceptible
de crecimiento y adaptacién individual. En
general, el conjunto de contenidos y procesos
adquiridos en la escuela por la generalidad de
la poblacién mundial determinan un nuevo
proceso evolutivo, ecoldgico y cognitivo que
introduce cambios sisteméticos en el desarro-
llo cognitivo y social de la especie humana.

4, Al tiempo y con los cambios estructurales
fisicos, econémicos y culturales que se dan en
la sociedad, los marcos y modos de vida se
alteran y con ellos el tipo de actividad de log
miembros de cada uno de los tres tercios de
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vida. Una de las consecuencias més significa-
tivas serd la pérdida por parte de la unidad
familiar de buena parte de sus formatos edu-
cativos tradicionales (los posibilitados por las
comunidades pequefias, la familia extensa, la
comparticién familiar de actividades produeti-
vas, la cultura limitada estable y especifica de
la comunidad, la presencia de los ancianos
como etapa activa de crianza y nexo cultural
ete.) que supondré la nueva necesidad de rea-
prender a criar y educar los hijos en un contex-
to distinto y para un contexto atin mis distin-
to.

5. Otra de las consecuencias de estos cam-
bios serd la aparicién de un nuevo subsistema
de enculturizacion (dentro del nuevo sistema
general de enculturizacién-educacién); el
constituido por la cultura vicarial o por los
contenidos y cédigos transmitidos por los me-
dios de comunicacién de masas. El tercio de
tiempo de vigilia -durante el curso-, que no

ocupa la escuela, serd repartido por el entorno
familiar con este nuevo subsistema en propor-
ciones variables.

6. El entorno de la actividad real de nifios y
jovenes se ve asf a la vez enriquecido simbdli-
camente y constrefiido socialmente, de modo
que la actividad escolar de educadores y alum-
nos se desarrolla en un &mbito cerrado, trans-
mitida por referentes simbélicos o simulacio-
nes y ejemplificada en pseudoactividades o
actividades formales.

7. Todo esto plantea la emergencia de un
nuevo sistema de educaeién (formal + infor-
mal; explicita + implicita; individualizada +
generalizada) que abarca tres subsistemas:
familia y comunidad, escuela y medios de
comunicacién de masas. El curriculum global
de este sistema mantiene solapamientos con-
tradictorios, omisiones reiterativas y una de-
sorganizacién e incluso confrontacién general
(Figura 2).
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Figura IL El sistema educativo en el mundo actual.

Quizd sea una limitacién metodologica de
buena parte de los modelos de investigacién
educativa el analizar los efectos de los distin-
tos subsistemas bien como globales, efectos
del desarrollo, o como espeeificos de un subsis-
tema, pero sin establecer las interacciones
entre ellos y peso de cada uno. No podemos
entrar aqui en problemas tan generales, pero
trataremos de acercarnos a un anilisis de la
escuela que parta de este enfoque evolutivo
global, sin aislar lo escolar del resto. Al tiempo
serd preciso conocer de verdad lo que acontece
en la escuela y no sélo las variables considera-
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das oficialmente relevantes a nivel educativo.
Comenzaremos ocupdndonos del propio esce-
nario en que tiene lugar el hecho educativo.

El analisis
del escenario escolar

La perspectiva denominada ecoldgica en
psicologia nacié en buena medida como reac-

cién al excesivo «experimentalismo» en boga
en Estados Unidos. Los sujetos estudiados lo
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eran en el laboratorio y los procesos estudia-
dos lo eran en base a complicados dispositivos
experimentales, conducidos por el experimen-
tador. Aunque hoy dfa casi nadie dentro de la
psicologia defiende uno u otro modelo de an4-
lisis como excluyente y se tiende a considerar-
los complementarios buscando en cada caso el
més adecuado en funcién del objeto de estu-
dio, en cualquier caso, el analisis «ecolégico»
de la conducta vino a refrescar y a plantear
preguntas largo tiempo relegadas en la psico-
logia occidental, todas ellas referidas al com-
portamiento que tiene lugar en los escenarios
habituales donde transcurre la vida humana:
el laboratorio permite aislar algunas de las
variables de los procesos cognitivos y compor-
tamentales que estdn en juego en la vida real,
pero esto no siempre permite deseribir, prede-
cir ni explicar la conducta de los seres huma-
nos en su vida cotidiana.

Ante este excesivo recurso al laboratorio
como Ginico medio de contrastar hipétesis, na-
cieron en occidente dos enfoques que, aflin
siendo divergentes en su origen, tienen en
comiin la preocupacién por el estudio de la
conducta en su medio natural. Uno es el enfo-
que etol6gico, cuyos métodos, fundamental-
mente la tipificacion de conductas, aplicados
originalmente a la zoologla, fueron pronto
adoptados por la psicologia y utilizados con
interesantes resultados (Blurton, Jones,
1972).

Otro es el enfoque ecolégico (Del Rio y
Alvarez, 1985), a nuetro modo de ver comple-
mentario del anterior, aunque los partidarios
de uno u otro enfoque no lo admiten siempre
asi, enfoque que se plantea como objetivo,
explicito y prioritario, efectuar una descrip-
" ciénlo més precisa posible de los hechos reales
de la conducta humana, lo cual implica esta-
blecer los escenarios, hechos, sujetos y ele-
mentos de la vida del sujeto. Barker y Wright
(1951) fueron los primeros representantes de
esta escuela que intentaron deseribir esos he-
chos reales, levantando un inventario de las
veinticuatro horas de la vida de un nifio, lo que
les permitié descubrir relaciones decisivas
hasta entonees ocultas entre diversos factores
no presentes en las investigaciones de labora-
torio. Barker (1968) va a poner ademds de
manifiesto mediante sus investigaciones, un
efecto educative crucial de la masificacion
escolar en la sociedad actual: en los centros
eseolares muy grandes y masivos, las oportu-
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nidades de accién, de desempefiar papeles so-
ciales, son mucho méds limitadas que en los
centros pequefios, donde —por ejemplo en una
obra de teatro de curso- casi todos log miem-
bros del centro pueden realizar una u otra
tarea o ejercer responsabilidades individuales
para la colectividad conocidas por todos. Las
consecuencias serdn claras: estos escolares
procedentes de centros pequefios, muestran
en la edad adulta mayor iniciativa, competen-
cia y responsabilidad que los que pasaron por
centros grandes., Barker denomina al efecto
de la poblacién excesiva over-manning (mis
hombres que puestos sociales de actividad) y
al de la poblacién escasa under-manning (me-
nos hombres que puestos sociales de activi-
dad). Bronfenbrenner (1979) por su parte,
sefiala la escasez de modelos adultos en el
entorno escolar actual separado de la variada
vida real, lo que repercute en una escasez de
roles a imitar (rol-taking) por el nific en la
eseuela actual y desembocara por tanto en una
pobreza en el repertorio de roles o papeles
sociales a desempefiar (rol-playing).

El anélisis ecolégico describe pues, los esce-
narios habituales de la vida humana distin-
guiendo dos componentes fundamentales: el
medio fisico (milieu) y las pautas de conducta
que se dan en él. La adecuacidn o ajuste entre
ambos recibe el nombre de sinomorfia. Asi, a
un determinado medio corresponde siempre
una determinada conducta en ese escenario
determinado. Por poner un ejmeplo, el pupitre
de un alumno (medio fisico) ajusta con la
forma de conducta de sentarse, el aula dis-
puesta en pupitres inamovibles ajusta con de-
terminadas pautas de conducta (estar sentado
y escuchar, leer, o escribir) y no con-otras
(hacer juegos y tareas de grupo), ete. A estas
pautas de conducta también se las denomina
«programass. Es evidente que un medio dise-
fiado para un programa, no siempre es vilido
(sinomérfico) para otro y que la variacién de
uno u otro determinard ajustes necesarios cu-
ya ejecucién dependerd en tltimo término del
empefio de sus habitantes por efectuarlo. Sin
embargo, lo habitual serd que se produzea un
ajuste progresivo entre medio y programa.

Gump (1977) plantea que en las institucio-
nes escolares se estd dando a menudo un
matrimonio forzoso entre el programa y el
medio que no siempre resulta en una progresi-
va adecuacién mutua, de modo que uno de los
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dos debe renunciar a los fines para el que fue
disefiado.

Vamos a poner dos ejemplos del ajuste o
‘desajuste entre medio y programa, uno toma-
do del propio Gump (1977), y otro de nuestra
propia experiencia citada mas adelante.

A 14 . 2
Utilided l =~ HMlsica
0] Suministran | (Abligo pars sl mal
: L 1 tiempo)
T
: ]
1 Area :
I pravists |
| ! " para
! bibliotecs '
1
L 1
1
© R © ,

Salen I @

e

de descanso I

Figura 3
Areas de arquitectura abierta
para los nifios més pequefios
(Cursos I-4) antes de ser ocupadas

11 Y- M
) wikiion I— Mosics
Arss iblioteca i
de utilided 1 S_uminiﬂros tAbﬂga;L::r:b;l mal
(Sin clases) @ | |

b= F #
@

© : 2,
nE A A

= iy
3

o

J

by

o e

Divisién

N 7T

/ p——r do sspacio
e

5

movil
(240%180 cm.)

A Armario
..E L'LU @ sla(210 cm.)
™ Estanlerls
@ m Cabaliates
Lo H Mapas
o, _— Mobiliario
w “» © = . Que separs
—__I poro no
oculta
L Saley Lty Otro
[ ] " © mobilisrio
. & qus oculta
de descanso 0 TP Pupitres
[an) l & & L,".‘.J para 18 alumnos

1 Mesa del msestio

Figura 4
Area de Arquitectura abierta
para los niflos més pequefios
(Cursos 5-8) dos afios después de ser ocupada

16

Gump expone el andlisis de una escuela en
Estados Unidos, la escuela C, que se mudé de
un edificio en el que se venia desarrollando un
programa educativo tradicional en un edificio
de disefio cerrado (es decir, aulas con puertas
y espacios determinados para actividades de-
terminadas), a un edificio acorde con la nueva
tendencia arquitecténica de «espacios abier-
tos» (Figura 3). Al cabo de dos afios el aspecto
que presentaba el 4drea para los nifios més
pequefios era el que muestra la Figura 4.
Aunque para més detalle remitimos a los asis-
tentes a la versi6n en castellano del trabajo de
Gump en el que cita esta investigacién, no
queremos dejar de resaltar el hecho de que los
habitantes de este escenario llevaron a cabo
ajustes tanto en el medio, lo que se aprecia
claramente en la figura, como en el programa
por ejemplo en el aula de miisica la profesora
tuvo que adaptarse al medio fisico del aula,
que no era plana, sino escalonada, y poner en
marcha una serie de ejercicios de baile no

~ previstos en su programa. Estos cambios con-

formaron un nuevo modelo no explicitado pre-
viamente.

En otros casos, la rigidez de los planificado-
res del medio (y/o del programa) hace renun-
ciar a los habitantes del escenario a importan-
tes objetivos educativos. Por ejemplo en el caso
de la modificacién de los programas de una
segunda lengua en un centro escolar que ex-
pondremos més adelante y que se basa en Ia
adquisicién por parte de los nifios del inglés de
modo natural y en contextos y actividades
significativas para ellos, la disposicién de los
elementos del medio en aulas cerradas con
pupitres inamovibles imposibilita la implanta-
cién de actividades y formatos imprescindibles
para, el éxito del programa, lo que puede pro-
vocar la suspension de dichas actividades y el
recurso al formato de clase maestro-exposi-
tor/alumnos-oyentes transigiendo con ele-
mentos indeseables (como el monopolio de las
tareas de papel y ldpiz, copia, ete.) que pueden
dar al traste con el disefio completo de la pro-

- gramacién.

Con esta breve exposicién, creemos que ha
quedado implicito que la definicién real de un
programa no se limita pues a su formulacién
teérica o verbal y ni siquiera a contar con
escenarios apropiados, sino que requiere la
organizacién y ejecucion de determinadas ae-
ciones por parte de los sujetos que intervienen
en él. Veamos algunos aspectos de este punto.
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Escenario y actividad infantil

Hemos visto antes que lo habitual es un
ajuste o sinomorfia entre medio y programa.
Obviamente, tanto este escenario pre-forma-
do, como el repertorio también preformado de
lo que podriamos denominar «argumentos de
actividad docentes, asi como el attrezzo o
material disponible, y el propio estado de los
actores, condicionan la obra que se va a repre-
sentar en el aula y en la que sin duda los
alumnos actuardn, atenderdn y entenderan
con diversa fortuna.

Pero el nifio es el mismo personaje dentro y
fuera de la escuela, y los contenidos y compe-
tencias-que adquiere en un entorno u otro le
acompaflan, a cualquiera de los otros y gufan
su conducta o le resbalan al cambiar de un
sistema a otro segin diversas causas. No po-
dremos analizar pues aisladamente la activi-
dad del nifio en la escuela si no analizamos y
nos planteamos su actividad general como un
todo conformante. Nos tenemos que pregun-
tar: jqué actividades se desarrollan en la vida
del nifio? ;Cuéles de ellas son lag més signifi-
cativas para é17 ;Cuéles de las que se desarro-
llan en la escuela estdn en ese grupo de signifi-
cativas, sean o no actividades de «clage?
;Cuéles de las actividades significativas que
no se desarrollan en la escuela pueden incor-
porarse a ella redisefiando la educacién? ;Has-
ta qué punto el disefio previo de la eseuela (a
los niveles fisico, social y curricular) marea y
condiciona la actividad del nifio en ella? (domi-
nio del escenario sobre el programa). O bien,
jhasta qué punto un disefio de la actividad
significativa del nifio lleva a establecer o modi-
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ficar el disefio ffsico, humano y curricular de la
escuela? (dominio del programa sobre el esce-
nario).

Se ha podido comprobar por muy diversos
autores la rigidez y aislamiento habitual de los
escenarios escolares (no achacable sin embar-
go a la escuela, 0 no exclusivamente) asi como
la rigidez de los programas y su falta de
anclajes constructivos en el medio real. Sin
duda es preciso ir més lejos y tratar de anali-
zar las actividades existentes totales del nifio
(dentro y fuera de su eentro), ligadas a mar-
cos, contenidos y formatos comunicativos que
las definen, para a partir de ahi disefiar nue-
vas actividades educativas en que se incorpo-
ren escenarios, contenidos y personajes, alre-
dedor de actividades significativas que
expandan la Zona de Desarrollo Préximo del
nifio (la franja entre lo que el nifio hace por si
mismo y es capaz de hacer en interaceién con
el adulto).

No siempre las actividades y formatos exis-
tentes son adecuados. En la mayorfa de los
casos estdn autolimitados a esquemas rigidos
que empobrecen y dificultan la adquisicién
integradora de conocimientos, aunque sin du-
da posibilitan la disciplina y el mantenimiento
de la dificilisima rutina escolar en centros
grandes, en grupos grandes y con medios pe-
quefios.

Contestar a las preguntas que nos hacfamos
en el parrafo anterior constituye un programa
muy ambicioso no s6lo a nivel teérico y meto-
dolégico general, sino al nivel aplicado de la
conerecién a una sola regién o un solo centro
escolar.
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