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RESUMEN

El presente avticulo pretende realizar desde la dptica del macstro, una reflexion acerca de la organizacion y utilizacion del
espacio escolar.

Basado en una experiencia mis general de Pedagogia Operatoria levada a cabo durante los dos cursos del Ciclo Inicial de la
E.G.B., trata, en primer lngar, la necesidad de plantearse el espacio escolar como un elemento en st mismo, facilitador de la
accion educativa, y, por ello, en consonancia con las opciones educativas elegidas por el maestro,

Mis adelante velata la experiencia llevada por los antores con respecto a esie tema en sus aulas proponiendo un esquema de
intervencion del maestro en clase, para finalizar definiendo algunos principios y caracterfticas que, segin sus propias

conclusiones, ha de rener la organizacien y utilizacion del espacio escolar.(”)

1. Necesidad de plantearse la
organizacion y utilizacion de: espacio en
coherencia con nuestras opeiones
educativas

El presente articulo se inscribe, como una
reflexion préctica, dentro de una experiencia
més general de Pedagogia Operatoria en el
Ciclo Inicial de la E.G.B. (1). Esta se ha reali-
zado durante los dos dltimos cursos (85-86 y
86-87), en dos unidades de dicho Ciclo ubica-

(") El vesumen en inglés y francés se encuentra al final del articulo.

das, una en un barrio periférico de Sevilla,
C.P. «Teodosio», y otra en un pueblo de la
provincia, Cantillana —C.P. «La Esperanza»—,
Ambos centros pertenecientes a la escuela
pablica y con 35 y 27 alumnos respectivamen-
te.

El Proyecto inicial de nuestra experiencia
—junio/85— ya contemplaba especificamente
un apartado dedicado a investigar «el espacio
en el que se dan las situaciones de aprendiza-
je». Pretendiamos asf analizar aspectos como:

( 1) Agradecemos 2 Ana M? Viera como asesora de la experiencia y al IMIPAE (Instituto Municipal de Investigacion en
Psicologia Aplicada a la Educacion) del Excmo. Ayuntamiento de Barcelona, la ayuda y orientacién gue nos han ofrecido

durante nuestro trabajo.
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influencia del espacio en los procesos de cono-
cimiento de la realidad por parte del nifo, la
mejor adecuacién a distintas actividades, las
caracteristicas que habria de tener para posi-
bilitar la comunicacién y el encuentro con
materiales y actividades que estimulasen la
curiosidad, la experimentacidn..., y en donde
se diera cabida a la expresion libre de intere-
ses, necesidades y estados de animo de los ni-
flos.

Durante los dos cursos del Ciclo Inicial he-
mos llevado a cabo este andlisis —atin provisio-
nal— del que vamos a resaltar las conclusiones
que hasta ahora nos parecen més relevantes.

Pensamos, que plantearse una organizacién
del quehacer educativo diario. desde los princi-
pios y objetivos de la Pedagogia Operatoria
(2), ha de contar necesariamente con un re-
planteamiento serio de la concepeién y utiliza-
¢ién del espacio escolar —del aula, del Centro
y extraescolar—, ya que nos encontramos en
un enfoque educativo radicalmente distinto
tanto en sus bases psico-pedagdgicas (cons-
tructivismo) como en su aplicacién didéctica:
aprendizaje basado en los intereses del nifio,
teniendo en cuenta las génesis de adquisicion
de conocimientos, convirtiendo en materia de
aprendizaje el desarrollo afectivo, ete...

La organizacion del espacio escolar, como
elemento facilitador que ha de ser, tiene que
estar en consonancia con el modelo de ense-
fianza-aprendizaje que se pretenda. Lo que
para algunos autores pertenecientes al enfo-
que ecologico en psicologfa consistiria el ajus-
te del medio (milieu) al programa configuran-
do una «sinomorfia» o escenario —setfing—
escolar. (Gump y Ross, 1977) (3).

Piénsese que la organizacidn espacial cldsi-
ca —tradicional— y su utilizacion, responde y
contribuye a facilitar el desarrollo de una serie
de principios diddcticos con los que es total-
mente coherente (buen ajuste entre medio y
programa): importancia de la relacién maes-
tro-alumnos para el aprendizaje, importancia
de la transmision de conocimientos, reduccion
al minimo de la interaccién entre iguales que

se considera fuente de disturbios, disciplina
autoritaria, obediencia, individualismo, com-
petitividad, ete...

Una sinomorfia supone un ajuste manifies-
to entre dos drdenes de realidad: el medio
(milieu) que incluye la base fisica (edificio,
suelo, materiales, mobiliario, objetos...} y el
«programay o pauta fija de eonducta que es la
que proporciona la accién fundamental de la
sinomorfia. Y es interesante resaltar que am-
bos érdenes se consideran partes del entorno
englobando éste tanto a los programas de aula
como a los medios de aula.

Existen, no obstante, sinomorfias donde no
se produce un buen ajuste entre medio y pro-
grama (por ej.: programas abiertos y medio
no-abierto o tradicional). En estos casos se
producird probablemente un «compromiso»
entre las partes mds flexibles del medio y los
aspectos prioritarios del programa (4). Y ésta
es precisamente la perspectiva en la que se
sitia la problemdtica de nuestra experiencia
con respecto al entorno escolar (5).

Este enfoque ecolégico del desarrollo nos
brinda un nuevo marco conceptual que nos
permite abordar nuevas investigaciones sobre
el entorno escolar asi como replantear desde
una visién mis sugerente, antiguos problemas
educativos. Nos parece interesante, pues, que
el maestrq conozca estos temas lo que sin duda
le situara en mejor posicién para enfrentar y
analizar su propia accién. (Rio y Alvarez,
1985; Smith y Connolly, 1978; Bronfenbren-
ner, 1979, Rogers-Warren, 1982).

A continuacién nos referiremos al espacio
mas cercano al nifio en la escuela: su aula.
Aungue nos gustarfa provocar desde estas
lineas un andlisis de los demés espacios —esce-
narios— egeolares, a la luz de estas considera-
ciones.

2. La continua construccion de la clase
Al inicio de nuestra experiencia, partimos

de una clase desprovista de todo tipo de ele-
mentos. A la entrada de los nifios se hallaba

( 2) Supera los limites de este articulo abordar las bases psicopedagdgicas de la Pedagogfa Operatoria, que pueden

encontrarse en la bibliograffa a la que remitimos.

( 3) GUMP y ROSS. «E! ajuste de medio y programa en los entornos escolaress. Rev. Infancia y Aprendizaje n® 29 pdg.

57-67. 1985.
(

4) Aceptamos aqui las conjeturas de GUMP y ROSS (op. cit). ‘
( 5) En cierto modo asi puede definirse el marco general de nuestra experiencia. Se trataria de hacer propuestas prdcticas

para guiar este «compromiso» entre medio y programa desde una pedagogia constructivista, en centros de disposicién

tradicional cerrada.
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vacia (6). Empez6 entonces un largo y laborio-
so proceso de construccién que, a medida que
fue configurando distintas disposiciones de los
elementos, fue, a su vez, definiendo y redefi-
niendo los principios y caracteristicas que ha-
bia de tener la organizacion y utilizacién del
espacio de la clase. Proceso que incluye tanto
a los nifios como a nosotros, ya que muchas de
nuestras hipétesis previas hubleron de ser
discutidas y reelaboradas de nuevo o simple-
mente rechazadas.

Desde el principio teniamos claro que nece-
sitdbamos, en coherencia con las posiciones de
la Pegagogia Operatoria, un espacio que posi-
hilitara el encuentro y la comunicacién a dis-
tintos niveles, entre las personas y los objetos
que alll estuvieren, donde existiera un espacio
comin en el cual cada uno tuviera su lugar, y
otro tipo de espacios que ofrecieran otro tipo
de posibilidades: los «rinconesy, de juego sim-
bélico, de construcciones, de experiencias, de
juegos de mesa, biblioteca, ete... Nos cabia la
posibilidad de configurarlo nosotros previa-
mente o inducirlo de algin modo, o, por el
contrario, —y fue lo que hicimos— que dicho
montaje fuera obra de todos, conviertiéndose
asi en la primera actividad del curso. Ademés
de iniciar un estudio de cdmo se produciria
este proceso, pensdbamos que posibilitaba
otros objetivos que nos parecian basicos para
nuestra forma de entender la educacién, asi:

Desedbamos que los nifios se sintieran
elementos importantes en la dindmica
de la clase, observando que sus aprecia-
ciones y decisiones eran de verdad teni-
das en cuenta y llevadas a la practica.
Pensdbamos que construir su clase su-
pondria hacer de ésta un lugar més
suyo, apreciando el trabajo que cuesta
hacerlo y mantenerlo.

No queriamos que la clase les pareciera
un lugar pre-establecido y estatico, sino
mévil y cambiable segiin las necesida-
des.

Todo esto posibilitaba también actividades
tendentes a fomentar la discusién, la toma de
decisiones, la expresién de intereses, coopera-
cién, comunicacion..., en general, a la interac-
cién social entre todos.

Recibimos a los nifios en un clima de con-
fianza y earifio y, ante su pregunta acerca de
la falta de mobiliario, nuestra respuesta fue
que «como no los conociamos no sabiamos
cdmo iban a querer su clase», y que era tarea
de todos el pensar qué cosas nos gustaban
hacer y qué materiales nos harian falta para
poder realizarlas. Con este planteamiento
queriamos combatir el estereotipo de poner en
el aula sélo los objetos tipicamente escolares:
mesas, sillas, pizarra y algtin que otro mue-
ble.

Asi, durante un mes aproximadamente, fui-
mos trayendo distintos elementos a medida
que ibamos decidiendo juntos en las primeras
asambleas de clase: juguetes, cuentos, libros,
alfombra, espejos, ropa para disfrazarnos y
materiales de desecho de lo méas diverso. Fui-
mos buscando huecos para acomodarlo, cam-
biando muchas veces las cosas de lugar hasta
que tomaban una disposicién agradable que a
todos nos gustara (7).

Simultdneamente y con respecto a la dispo-
sicién de las mesas y sillas individuales de los
nifios se siguié la siguiente evolucion. Evolu-
cidn que nos parece interesante y que vamos a
detallar por cuanto se ejemplifica una forma
de intervencién por parte del maestro inclu-
yendo el anélisis de los errores cometidos.

Cuando se hablé de la necesidad de tener
mesas y sillas —para escribir, para dibujar...—
y se fueron trayendo a la clase, fueron dis-
puestas por los nifios de forma individual y
generalmente orientadas hacia la pizarra es-
tuviera o no presente (Ver figura 1). Al pre-
guntarles que si no les gustaria estar méas por
grupos dijeron que no «porque ya estaban en
1° y no en parvulitos», ¥ que «los nifios mayo-
res se ponian asi». Nos encontrdbamos frente
a un estereotipo escolar que habia que movili-
zar ya que crefamos que dicha disposicién en

( 6) Aqui hacemos nuestra la frase de BRONFENBRENNER (1977) citada por RIO y ALVAREZ (1985): «Si quieres

conocer algo, intenta cambiarios.

( ) Todos estos datos se fueron recogiendo a lo largo de todo el proceso con registros gréficos del espacio, anotaciones de
observaciones en momentos elegidos al azar, grabaciones en cintas de cassettes, etc... Sin embargo, al contar eon muy
pocos medios —materiales y personales— y debido a gue nuestro propésito no era —no podia ser— una investigacion
descriptiva mds exhaustiva, consideramos insuficientes estas técnicas de observacion, pero ciertamente vélidas para el

objetivo general de nuestra experiencia come maestros.
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nada favoreceria la comunicacién y el trabajo
cooperativo. Nuestras argumentaciones no
sirvieron de mucho y decidimos dejarlos asi
«hasta que ellos mismos comprobaran que era
mejor nuestra propuesta (7)». Pasaban los dias
y nuestra ansiedad «innovadoras iba en au-
mento ante aguella inesperada situacién. Al
cabo de dos semanas, intervinimos aprove-
chando un ntcleo de nifios susceptibles de
aceptar nuestra idea y, por fin, cambiamos la
estructrua espacial del aula. Se formaron cua-
tro grupos segin sus lazos de amistad y la
clase aparecié para nosotros més «ordenadan
y «més bonita» (Ver figura 2).

Pero analizando ahora nuestra decisién de
aquellos dias, de forzar —de alguna manera—
la formacién de equipos, pensamos que fue
una intervencion errénea ya que fue el produc-
to de una posicidn tan estereotipada de la
realidad como la de ellos, y fue el proceso
posterior el que nos lo evidencid crudamente.

Esta disposicién se mantuvo «naturalmen-
te» hasta principios del tercer trimestre —de
1°—, en el que un dia, espontdneamente, dos
nifios de un equipo cogieron sus mesas y sus
sillas y se separaron. Los demés los miraron y
les pidieron una explicacién a la que contesta-
ron que querian estar ellos dos solos. Lo «terri-
ble» a estas alturas, fue que nos preguntaron
si eso se podfa hacer y contestamos «natural-
mente que si» que nos parecia una razén justa.
Inmediatamente todos cogieron sus bartulos y
comenzaron a moverse tomando una disposi-

_cién parecida a la inicial aunque eon matices
bien distintos —como puede apreciarse en la
figura 3—.

Nuestro error —y nuestra turbacién— eran
patentes y hasta ese momento habiamos esta-
do ajenos a él. No habiamos respetado una
evolucién normal en.cuanto a la construceion
de sus propios grupos. A partir de ese momen-
to se tomé el acuerdo de que se podia cambiar
de grupo cada vez que se quisiera, siempre que
previamente se comunicara a la asamblea, se
expusieran las razones y se aceptara el cambio
por todos los afectados. Se facilité entonces
todo un proceso de sucesivos tanteos, experi-
mentaecidn, iniciativas, ete..., con respecto ala
ubicacidn de sus propios lugares y la constitu-
cién de sus verdaderos grupos. Progresiva-
mente se fueron produciendo menos cambios

y la tendencia fue formar grupos no sélo moti-
vados por lazos afectivos sino también por la
propia naturaleza cooperativa de muchas de
las actividades de nuestras clases. (Ver figura
4).

Algo parecido nos pasé también con la utili-
zacién de los «rincones» de que al principio
habldabamos. Tras un proceso similar, obser-
vabamos que, a menudo, nifios que iban al
rincén de los juguetes cogian sus mufiecas y
cacharritos y se iban a sus mesas a jugar a las
casitas, o de ninos que utilizaban el espacio de
los juguetes, que era amplio y sin mesas, y se
ponian en el suelo a construir un mural. Este
tipo de situaciones se empezaron a generalizar
y nosotros siempre intentdbamos explicarles
que el material no deberia sacarse de los luga-
res creados para ellos, pero, ante las repetidas
respuestas de los nifios de que no iban a
molestar a nadie y de que luego pondrian las
cosas en su lugar nos rendimos a la evidencia.
En realidad poco importaban estos cambios si
se daban realmente unas relaciones de respeto
y didlogo. Asi fuimos entendiendo los espacios
de la clase no tan ligados a actividades y
materiales, sino que su utilizacién tenfa mas
que ver con el estado animico de los nifios y
con su necesidad de estar en un sitio u otro.

Pensamos ahora que contemplar espacios
distintos en la clase es algo importante ya que
posibilita al nifio el «estar de distintas formas,
de relacionarse de diversas manerass, pero, y
ésta es una de nuestras conclusiones, los espa-
cios deben estar mds ligados a los afectos,
emociones e intereses del momento que a acti-
vidades o materiales concretos.

En este proceso nosotros cometimos mu-
chos errores, pero es ésta y no otra la manera
en que ha de proceder el maestro. Lo impor-
tante —como siempre repetimos— es el propio
proceso y no tanto los resultados que en la
préctica se van obteniendo, porque en la medi-
da en que se da un proceso natural de cons-
truecidn, el resultado obtenido serd un apren-
dizaje significativo, «con un trozo de vida en el
que apoyarsey (8) y generalizable a otros con-
textos.

- Asi, més que concluir el disefio organizativo
més apropiado, nos parece que lo esencial, es
definir los principios y las caracteristicas que
éste ha de tener, ya que en cada momento y en

( 8) DelaPonenciade P. Rioy A. Alvarez en las [ll Jornadas de Estudio sobre la investigacién en la Escuela. Sevilla-1985.
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cada clase y entorno dardn lugar a disposicio-
nes ciertamente diferentes.

3. Algunos principios y caracteristicas
que ha de tener la organizacién y
utilizacién del espacio escolar

a) El objetivo a conseguir en cada momento
es construir la mejor organizacién espacial
—en general, el mejor clima—, que posibilite la
comunicacién méas variada y rica entre el gru-
po humano de la clase. Que facilite el encuen-
tro con diversos materiales y recursos, que
estimule la curiosidad y la experimentacion, el
trabajo cooperativo... y en donde sea posible la
expresion libre de las necesidades y estados de
4nimo de los nifios y del maestro.

b) Entendemos que la organizacién espacial
ha de ser un elemento facilitador de la activi-
dad de la clase. Actividad que, en cada caso
deber4 responder a un disefio curricular méas o
menos explicitado. Queremos decir que, salvo
las limitaciones espaciales insalvables de mo-
mento, en cuanto a amplitud de las clases,
disposicién en el centro, orientacion, ete..., y a
la espera de disefiar la organizacion espacial
de todo un centro de acuerdo con nuestros
principios educativos, el espacio de nuestras
clases ha de estar en funcién de la actividad
que alli se desarrolle y, dentro de nuestra
linea, responderd, por lo tanto, a las necesida-
des e intereses del grupo humano que vive en
ella.

¢) Si esto es asi —desde el inicio de nuestra
labor— se comprendera que la organizacion
espacial y los criterios de utilizacién constitu-
ye todo un proceso de construccidn por parte
del grupo de clase —incluyendo al maestro-.
Un proceso, que como todos log aprendizajes,
estard plagado de tentativas, exploraciones,
errores, conflictos, acuerdos, reorganizacio-
nes..., y que a medida que se desarrolle ird
redefiniendo disposiciones diferentes. Consi-
deramos este aspecto un factor singular en el
ajuste de nuestro «programar y el medio en el
que lo llevamos a cabo —para utilizar la termi-
nologia ecolégica— (9).

d) Este proceso, a su vez, ird delimitando los
criterios de utilizacién entre todos, pero eso si,
confiriendo a la organizacién del espacio una

caracteristica basica: la posibilidad de cambio
permanente. (10) Esta organizacién es por
ello, esencialmente dindmica, adaptable, flexi-
ble. El grupo de clase, a través de decisiones
fundamentadas —segin su nivel de anélisis—
modificar a su conveniencia la disposicién y
las normas de utilizacion. El espacio ser4,
pues, tema de discusion en las asambleas y
objeto de toma de decisiones.

e) Para nosotros, la organizacion espacial
debe considerarse mds vinculada a la expre-
sidn de intereses y estados afectivos que a la
utilizacion de materiales o actividades concre-
tas. Es decir, creemos méas importante las
caracteristicas que ofrece un determinado es-
pacio que los materiales o actividades especifi-
cas que se le asignen. Asi, las clases —y los
centros— habrfan de ofrecer espacios con dis-
tintas posibilidades de utilizacién gracias a sus
caracteristicas propias: lugares «blanditoss,
intimos, para estar con otros, para estar solo,
para jugar, ete... Proponemos, en resumen,
una utilizacién mds flexible sin perjuicio de
que se vayan construyendo unas normas ele-
mentales de convivencia a tal fin.

1) Entendida de esta forma, hemos consta-
tado que la organizacién y disposicién espacial
en cada momento, es un interesante indicador
de los fenémenos sociales que se dan en el
grupo y de sus actividades —del clima—, 1o cual
permite un mejor conocimiento de dichos fené-
menos y ofrece una mayor probabilidad de
intervencion correcta por parte del maestro. A
modo de ejemplo insertamos en este articulo
los graficos de un sociograma y de una dispo-
sicién espacial realizados en el mismo dia,
observando la enorme coincidencia entre am-
bos y la ventaja de disponer de una especie de
«sociograma espacial» en cada momento. Este
es un aspecto muy sugerente para futuras
investigaciones centradas en el estudio del
entorno escolar en estos niveles educativos.

2) La organizacién espacial del aula, bajo
estos principios, v la constitueién del grupo
humano son aspectos mutuamente interrela-
clonados, de tal modo que, determinados prin-
cipios y disposiciones organizativas favorece-
ran la cohesion y formacién del grupo {(en
cooperacion), asi como que, a medida que esto
ocurra se plasmard en nuevas disposiciones

( 9) «EI entorno es mds algo construido ¢ por construir que algo dadoy. (P. Rio y A. Alvarez, 1985).
(10) Discutimos Ia concepeidn de un entorno preexistente o inmdvil tan presente en muehos trabajos incluso de psicologia

ecoldgica, tal y como citan P. Rio y A. Alvarez (1985).
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organizativas a lo largo de un continuo proce-
s0. Proceso que no se da en el vacio sino a
través de un conjunto de actividades tenden-
tes a ello —actividades eooperativas—. Consi-
deramos que la formacién del grupo de clase,
es otro de los aspectos a estudiar mds a fondo
en el mareco de la Pedagogia Operatoria por la
relevancia que creemos tiene en la organiza-
cién y desarrollo de las actividades —colecti-
vas, grupales e individuales— de la clase y en
los aprendizajes escolares.

4. El papel del maestro

Es crucial el papel que deberd adoptar el
maestro en todo este proceso. En lineas gene-
rales y dado por supuesto el punto de partida
comiin necesario para entendernos, el papel
del maestro con respecto a la organizacién y
utilizacion del espacio deberd tener en cuenta
ademds dos aspectos importantes:

a) Por un lado, deberd poseer una perma-
nente actitud que preste atencién a los fend-
menos socio-afectivos del grupo de clase, sus
necesidades e intereses. Asimismo, deber4 ser
capaz de cuestionar sus propias posiciones e
hipétesis de accién (Caracteristicas enmarca-
das dentro de la faceta del maestro como
investigador en el aula). Ademds deberd ser
un buen conocedor de sus alumnos y de con-
ceptos bésicos de la Dindmica de Grupos apli-
cada a la educacion.

SUMMARY

b) Por otro lado, tendrd que favorecer el
desarrollo adecuado del proceso de construc-
cién tanto de la organizacién espacial como del
grupo humano a su cargo, sin querer «acele-
rarlo» ni obstaculizarlo a causa de intervencio-
nes inadecuadas.

Pensamos finalmente que este tema, poco
tratado desde la éptica y la préctica del maes-
tro, necesita una seria labor de investigacién
en colaboracién con otros profesionales de la
educacién ya que ofrece, a primera vista, una
fructifera perspectiva de accién sobre, a pri-
mera vista, una fructifera perspectiva de ae-
cién sobre la realidad educativa en su conjun-
to.
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This article seeks to reflect on the organization and use of space in the school from the point of view of the teacher.
It is based on a more general experience in operational pedagogy which was carried ount during the two terms of the initial
cycle of E.G.B. It discusses the need to consider the distribution of space in the school as a factor in itself, as a facilitator of

educational options chosen by the teachers.

Later, it discusses the authors’ expertence, with respect to this subject, in their classrooms and pm}foses a plan of teacher
intervention in the class. Finally, according to ifs own conclusions, it defines some principles and characteristics which the

organization and use of space in the school must have.

RESUME

Le présent article prétend réaliser, du point de vue de l'institutenr, une réflexion sur ['organisation et Untilisation de l'espace sco-

laire.

Fondé sur une expérience générale de Pédagogie Opératoire, poursuivie pendant les dewx années du Cycle Initial de E.G.B., il
traite, en premier lien, de la nécessité d envisager espace scolaire comme un élément qui, en soi, facilite laction éducative, et
qui, de ce fait, est en relation directe avec les options éducatives choisies par Uinstitutenr.

Postérienrement, il rapporte Uexpérience menée par les autenrs dans lewrs classes, concernant ce théme, proposant un schéma
d’intervention dn maitre en classe, et ponr finr, dc?‘fnissam guelgues principes et caractéristigues, que, selon leurs propres
conclusions, doit poursuivre ['organisation amst que Uutilisation de Uespace scolaire,
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