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INVESTIGACION

E INNOVACION ESCOLAR

Qué Geografia ensedar en la
adolescencia. Reflexiones a partir
de una propuesta experimental

Francisco F. Gareia Pérez *
I.B. «Martinez Montariés». Sevilla

RESUMEN

En el contexto del paronama de chuilicion experimental gue ha caracterizado a la ensefianza de la Geografia en los iltimos
arios, el articulo presenta un modelo, posible, para la enserianza de la Geografia (desde una perspectiva de Geografia general)

en la adolescencia (en torno a los catorce aios).

Tras ol andlisis de los elementos y factores del diseio de un curso de Geografia, la propuesta se fundamenta en un modelo
didictico de cavdcter investigativo, desechando los de tipo transmisivo o tecnocrdtico y superando los espontancistas. En la
descripeion de dicho modelo se aborda especialmente el tipo de metodologia, basada en ¢l aprendizaje del alemno por
investigacion, y sc ofrece una propucsta de blogues de contenidos. Por fin ~asin teniendo en cuenta la necesidad de seguir
someticndo a experimentacion y cvaluacion el modelo- se vealizan algunos comentarios valorativos, referidos a las dificultades
de aplicacion y a las posibilidades ventajosas de desarrollo de esta linga de trabajo.

Introduccién.

La ensefianza de la Geografia
en los tiltimos afios

Desde hace aproximadamente dos décadas
han venido surgiendo en Espafia reacciones

* Fernéndez de Ribera, s/n
41005 Sevilla
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diversas frente al tipo de Geografia que se
impartia en el marco de los programas escola-
res. En ello han influido factores como la
propia inadecuacion de dichos programas a las
necesidades reales de la ensefianza, la divul-
gacién de ideas relacionadas con las «nuevas
Geografias» y de nuevos planteamientos di-
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décticos, el influjo de ciencias afines como la -

Ecologia, el surgimiento de grupos de trabajo
que han producido materiales v recursos de
interés... Y todo ello en un contexto sociopoli-
tico de modernizacion de la sociedad espafiola,
de lucha contra el franquismo y de transicién
al sistema democrético.

Como resultado, nos encontramos con un
importante impacto de determinadas funda-
mentaciones tedricas de la ensefianza de la
Geografia, procedentes, en gran parte del con-
texto anglosajon (P. Bailey 1981, N. J. Graves
1985...); Kl profesorado dispone de un cierto
arsenal de materiales didécticos, como, por
ejemplo, log «Trabajos précticos» de Ed, Akal,
los del Grup Sonia (Ed. Anaya), los abundan-
tes del Grup Garbi, log recientes del Grup
Didespai (Ed. Vicens Vives, 1986)..., que
aportan orientaciones diddeticas mds o menos
hovedosas; asimismo, han proliferado los pro-
yectos experimentales planteados y llevados a
rabo por profesores o grupos de profesores
bien de forma independiente bien —mds fre-
cuentemente— en el marco institucional ofreci-
do por las diversas administraciones educati-
vas (Seminarios Permanentes, Proyectos de
Experimentacién e Innovacién, Reforma de la
E.G.B. y de las EE.MM,, etc.).

El panorama de la ensefianza de la Geogra-
fia refleja, pues, un ambiente de ebullicién,
Aunque se conocen poco -y menos de forma
sistematizada— los productos de la multitud de
experiencias realizadas, parece que se va en-
trando en un periodo de recapitulacién, re-
planteamiento y fundamentacién mds riguro-
sa de lo que se hace en este campo. Desde la
perspectiva de Andalucia puedo decir que se
camina, ain con cierta lentitud, hacia el esta-
blecimiento de modelos de ensefianzas de la
Geografia, a los que cada vez con mayor fre-
cuencia van referiéndose los profesores inno-
vadores. No cabe duda de que el contexto
experimental de la Reforma de las Ensefian-
zas Medias estd contribuyendo de manera im-
portante a esta especie de proceso de cataliza-
cién. Asf lo muestra, entre otros datos, el
contenido de la revisién del Libro Verde de la
Reforma recientemente editado (La Reforma
de las Ensefianzas Medias en Andalucia
1987). En el apartado correspondiente al Area
de Ciencias Sociales se ofrecen, ademis de
unos planteamientos genéricos que se plas-
man en una relacién sistematizada de objeti-
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vos, unas orientaciones para la seleccion de
contenidos y unas reflexiones metodolégicas
bésicas, algunos modelos concretos de organi-
zacién de contenidos (tanto para la Geograffa
como para la Historia) y, sobre todo, unos
modelos metodolégicos (el denominado «de
actividades» y el «de investigacions). Aun re-
conociendo la ambigiedad (no se llega a defi-
nir, por ejemplo, un modelo did4ctico detalla-
do) y las limitaciones (los diversos elementos
del disefio requerirfan mayor concrecién) de
esta propuesta considero que puede convertir-
se en un documento Gtil de referencia para
muchos profesores que se hallan en o estin
emprendiendo el camino de la renovacion y
que pueden fundamentar con mayor rigor sus
proyectos al tiempo que evitar el recorrer inft-
tilmente determinados tramos de dicho cami-
no.

A partir de esta base mi aportacién intenta
caracterizar mas en detalle y fundamentar el
tipo de modelo de enseflanza de la Geograffa
que me parece deseable y realizable en las
actuales circunstancias, aun siendo consciente
de que cualquier propuesta de estas caracte-
risticas ha de ser concienzudamente experi-
mentada y sometida a critica al menos durante
varios cursos. Mi propuesta atin no ha sufrido
de forma completa este proceso, pero ha veni-
do tomando cuerpo progresivamente al ritmo
de las experimentaciones en que he participa-
do, especialmente en los Gltimos cuatro afios,
y en contraste con experiencias paralelas. To-
do ello en el marco de debate experimental
existente en los Gltimos afios en Andalucia.

Elementos y factores del disefio
de un curso de Geografia.
Fundamentacién del modelo

. Qué Geografia ensefiar? Dificil y complejo
problema. Habria que delimitar con exactitud
los términos del mismo. Parto de un supuesto
determinado: mi propuesta va referida, funda-
mentalmente, a un curso de Geografia para el
nivel de ensefianza obligatoria correspondien-
te aproximadamente a los catorce afios (pri-
mer curso del Ciclo Polivalente de la Reforma
o tercero de un posible ciclo de doce a dieciséis
anos). En cualquier caso las reflexiones que
incluyo podrian tener también validez para el
proceso de disefio de la Geografia en el conjun-
to de la ensefianza obligatoria.
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Partiendo del modelo de disefio ofrecido por
el Grup Didespai (1985) he intentado integrar
otras aportaciones generales (J. Gimeno y A.
Pérez, 1983} y conereciones diversas (P. Ca-
flal y R. Porldn 1986). El resultado queda
recogido en el cuadro que se adjunta bajo el
titulo de «Elementos y factores del disefio de
un curso de Geografias, (Figura 1).

La ensefianza —en este caso, el curso de
Geografia que se disefla—, materializada, en
su aplicacién, a través de un modelo diddetico
determinado, funciona globalmente como me-
canismo intermediario —y adecuador— entre la
teoria educativa y la practica educativa. Todo
ello en un marco general de referencia consti-
tuido por el contexto sociocultural.

En efecto, el planteamiento y aplicacion del
disefio de un curso de Geografia ha de tener en
cuenta los siguientes grupos de factores: la
teorfa educativa (en sus diversos aspectos), la
propia ciencia geografica y otros dos factores,
atin més relacionados que los anteriores con el
marco sociocultural, las caracteristicas del
profesorado y las necesidades de los alumnos.
El propio marco sociocultural constituye, asi-
mismo, un cimulo de fartores a tener en cuen-
ta.
1°. La teoria educativa: Lo que, en conjunto,
podemos llamar «teoria educativas incluye as-
pectos tan diversos como la estructura del
sistema educativo, las aportaciones de la Pe-
dagogia y la Psicologia, las orientaciones de la
Did4ctica e, incluso los fundamentos filoséfi-
cos de la educacion. Sin entrar en profundidad
en estos aspectos quiero hacer algunas preci-
siones.

- Sobre la fundamentacién filoséfica de la
educacidon me limitaré a establecer la necesi-
dad de que cualquier sistema de ensefianza en
que se integre la Geografia se base en una
concepeién que valore los supuestos de liber-
tad, democracia, pluralismo, tolerancia..., de
forma que la ensefianza en conjunto, y la
Geografia en concreto, puedan cumplir fun-
ciones no limitadas estrictamente a la prepa-
racién de los individuos para su futura inte-
gracién en el sistema productivo vigente. La
Geografia, que cuenta con tendencias de hon-
da tradicién eritica y liberadora, tiene mucho
que decir en este sentido. Hay que seguir
reivindicando el papel transformador de la
ensenanza de la Geografia en nuestra socie-
dad.
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- La estructura del sistema educativo, el
marco legislativo en definitiva, pasa por una
coyuntura de crisis de la que se supone surgird
una nueva ordenacién. La confluencia de es-
fuerzos de los profesores y grupos que han
venido trabajando en cuestiones de disefio po-
dria jugar un cierto papel en el proceso de
eristalizacién de la nueva estructura.

En cualquier caso, la ensefianza de la Geo-
grafia, como diseiplina auténoma o integrada
en un Area de ensefianza determinada, debe-
ria contemplarse, adecuadamente secuencia-
da, a lo largo de toda la ensefianza obligato-
ria.

La actual situacién de la Geografia en el
conjunto de la ensefianza obligatoria, si bien
puede resultar satisfactoria en cuanto a su
presencia, no lo es tanto si se atiende al tipo de
contenidos contemplados. Urge, en este senti-
do, una reestructuracién, que deberia afectar
especlalmente al ciclo superior de la E.G.B.
Una supuesta reordenacién de la ensefianza
en un ciclo 12-16 afios (6 12-15) podria pre-
sentar un marco més adecuado para la etapa
de adolescencia. En este ciclo quizds pudiera
trabajarse lo geografico primero de forma
més globalizada para pasar a un tratamiento
diseiplinar, posterior, correspondiente al nivel
aproximado de catorce afios, pudiendo con-
templarse, paralela o posteriormente, estudios
interdisciplinares o integrados.

— BEspecialmente destacables son para la
Geografia las aportaciones de la Psicologia y
la Pedagogia. Los estudios de Piaget sobre los
procesos cognitivos en el desarrollo del nifio,
junto con aportaciones de otros psicdlogos,
como es el caso de Gagné, resultan hoy précti-
camente indispensables (N. J. Graves 1985).
La evolucién de la concepeidn del espacic en el
nifio, de coneeptos fundamentales de Geogra-
fia Fisica o de nociones como las de pais,
nacionalidad, ete., han sido ya objeto de algu-
nos estudios que han aportado luz al proceso
de disefio de la Geografia. A estas alturas no
tiene sentido, por ejemplo, la inclusién de con-
ceptos abstractos complejos como los maneja-
dos en el estudio de la dindmica atmosférica o
en cuestiones de génesis de relieve en progra-
mas de Geografia de 6° de E.G.B. (once afios).
De la misma manera, habria que tener muy en
cuenta las dificultades que siguen teniendo los
adolescentes para una lectura e interpretacién
correcta de mapas y planos, tarea que se nos
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presenta como un proceso lento de madura-
¢ién, directamente relacionado con el aprendi-
zaje de determinadas habilidades.

En definitiva, el disefio de un curso de Geo-
grafia no puede prescindir de lo que hoy son ya
aportaciones consolidadas de la Psicologia
cognitiva, como las recogidas deforma sintéti-
ca por C. Coll (1986, b): la teoria genética de
Piaget y sus colaboradores de.la Escuela de
Ginebra, la teoria del origen sociocultural de
los procesos psicolégicos superiores de
Vygotsky, los planteamientos de la Psicologfa
Cultural (Cole y colaboradores), la teorfa del
aprendizaje verbal significativo (Ausubel) y su
prolongacion en la teoria de la asimilacién
{Mayer), las teorias de los esquemas (Ander-
son, Norman, Minsky...). Tener en cuenta, al
plantear un tema determinado, los esquemas
previos de lo social -y, en concreto, de lo
geografico —en los alumnos, interpretar la
adquisicién (construccién) de nuevos conoci-
mientos como procesos de «eambio concep-
tual» o contemplar los objetivos conceptuales
de la Geografia (o de las Ciencias Sociales)
bajo la modalidad de «tramas conceptualess...
debe irse convirtiendo en algo habitual para el
profesor de Geografia -y con mayor razén
para el disefiador—.

Por otra parte, me remito a las aportacio-
nes, relativamente recientes, sobre una con-
cepeidn sistémica del proceso de ensefianza-
aprendizaje como marco global de referencia
en el Ambhito pedagégico, asi como al enfoque
del desarrollo curricular desde una perspecti-
va investigativa (L. Stenhouse 1984, J. Gime-
no, v A, Pérez 1983, C. Coll 1986, a).

— La did4ctica de la Geografia, en sus abun-
dantes producciones recientes, constituye un
factor de gran influencia en el disefio de un
curso. Siguen teniendo gran valor orientacio-
nes ya clisicas de la escuela francesa (M.
Debesse-Arviset, 1977), junto con las més
recientes procedentes del mundo anglosajén
(P. Bailey, 1981, N. J. Graves, 1985...). En
HEspafia las reflexiones y realizaciones del
Grup Didespai (1985) abren perspectivas
practicas de gran interés.
2°. La Geografia como ciencia: Los plantea-
mientos didacticos no pueden estar separados,
evidentemente, de log diversos enfoques cien-
tificos de la Geografia. Cuando el paradigma
vigente ha sido el de la Geografia regional
clasica la orientacién didactica dominante lle-
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vaba con frecuencia al memorismo enciclopé-
dico. La Geografia radical, por el contrario, ha
favorecido orientaciones did4cticas participa-
tivas, por poner un ejemplo.

Los tres paradigmas actualmente predomi-

nantes en Geografia Humana segiin Graves
(1985) (el de Geografia como «ciencia de la
organizacion espacialy, el de «punto de vista,
ecosistémico de la Geografia» y el de Geogra-
ffa como «ciencia social eriticax) pueden propi-
ciar enfoques interesantes para planteamien-
tos didacticos renovadores. En principio, ¢reo
que el paradigma de ecosistemas puede resul-
tar especialmente util, no sélo por su situacién
«puente» entre enfoques més tradicionales y
enfoques renovadores sino también por sus
posibilidades de aproximacién conceptual con
otras materias, como las Ciencias de la Natu-
raleza, e incluso por la facilidad para una
asuncidn menos problemdtica por parte de la
mayoria de los profesores. No obstante, no
conviene perder de vista enfoques eminente-
mentes criticos de la Geografia, sobre todo en
orden a establecer conexiones con enfoques
asimismo criticos de la Historia en un curso
posterior. A lo que ereo que hay que renunciar
definitivamente es al intento de introducir, en
este nivel que nos ocupa, una Geografia Fisica
planteada de forma independiente de la Hu-
mana.
3. El profesorado: Las reflexiones anteriores
nos conectan con el profesorado, elemento
clave en cualquier proceso de renovacion edu-
cativa. Dos cuestiones, al menos, habrian de
contemplarse con respecto al profesorado.

- La experiencia de muchos profesores ex-
perimentadores supone una fuente importan-
te de informacién para cualquier disefio. Ha-
bria que potenciar y completar el proceso de
recogida sistemadtica de sus conelusiones.

- No se podra aplicar ningin disefio renova-
dor sin informar adecuadamente y preparar al
profesorado. Urge establecer un plan de per-
feccionamiento que atienda tanto a aspectos
de reciclaje estrictamente geograficos como,
especialmente, a aspectos psicopedagdgicos y
didacticos. Este plan podria tener como eje
vertebrador a los propios proyectos experi-
mentales que se desarrollen, coordenados te-
rritorialmente a través de los CEP,

4, Las necesidades de los alumnos en relacién
con la Geografia: Se trata de responder a la
clasica pregunta de «;para qué sirve la Geo-
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grafia?s, o mejor, «;qué puede aportar la ense-
nanza de la Geografia a —en este caso— los
adolescentes?». A esta cuestion suelen dérsele
desde los efreulos de la Geografia académica
altisonantes respuestas, a las que no quito
valor alguno, pero a las que habria que poner
en relacidn con las necesidades educativas
reales de los alumnos. Y nos es fécil detectar
estas necesidades.

En cualquier caso, estoy convencido de que
la. Geografia puede contribuir de forma decisi-
va a una comprension mas correcta y global de
las realidades sociales que rodean al alumno,
sobre todo en cuanto a los elementos que
configuran cualquier sistema social, que tiene
como soporte el espacio, y a las interacciones
de dichos elementos. En tanto que ayuda a
profundizar en esa comprensién la Geografia
potencia actitudes de responsabilidad y de
intervencidn en el entorno en que se integra el
individuo. Asimismo propicia el desarrollo es-
pecifico de destreza —y de téenicas concretas—
relacionadas con diversos dmbitos del conoci-
miento, en especial con el andlisis espacial.

No habria que olvidar, sin embargo, que las
aportaciones de la Geografia deben ser con-
templadas no de forma independiente sino en
relacién con el conjunto de materias que se
integran en el curriculum de un ciclo determi-
rado. De cualquier forma, atender a las nece-
sidades de los alumnos supondria, al menos,
superar el academicismo enciclopédico que ha
informado tradicionalmente las programacio-
nes y atender a las motivaciones en el aula.
5. El contexto sociocultural: Referiéndome,
por fin, a este contexto como conjunto de
factores que influyen de manera mds generali-
zada en todo el sistema reflejado en el cuadro
que analizo, me limito a constatar que este
marco de referencia no sélo incide en los facto-
res hasta ahora citados (fundamentos cientifi-
cos, estructura del sistema, necesidades de los
alumnos, ete.) sino en el desarrollo global del
sistema de ensefianza y en su practica.

Atendiendo a los elementos del disefio reco-
gidos en la figura 1, vemos que la ensefianza
como sistema —y, en concreto, la ensefianza de
la Geografia— se materializa en un modelo
didactico determinado, cuya aplicacion conlle-
va el que el profesor tome una serie de decisio-
nes concretas sobre los diversos elementos
curriculares, que reflejan asi los caracteres del
modelo optado. Los principios diddeticos infor-

34

madores del modelo actian como «adecuado-
res» de los fines de la educacién (desde la
perspectiva de la Geografia, en este caso) a la
concepeidn conereta del proceso de ensefian-
za-aprendizaje funcionante en el modelo. El
resultado son esas decisiones especificas sobre
los elementos del curriculum. '

Propongo fundamentar la ensefianza de la
Geografia sobre un modelo diddctico de carde-
ter investigativo, desechando otros de tipo
transmisivo o de tipo tecnocratico (eficientista
y operativista) y superando los puramente
espontanefstas. Las caracteristicas bdsicas de
este modelo alternative (L.M. del Carmen
1985, J.E. Garefa, P. Cafial y R. Porldn 1987)
serfan las siguientes:

- El modelo didéctico investigativo conside-
ra la investigacién como idea vertebradora,
tanto en lo que se refiere a la actividad del
alumno (aprendizaje por investigacion) como
a la actitud del profesor ante el proceso y al
propio disefio —flexible y progresivo— del curri-
culum, Otros prineipios como el contacto con
el entorno, la potenciacién de lo interdiseipli-
nar o los de libertad, cooperacién, comunica-
cidn... son supuestos basicos del modelo.

- No se pierde de vista que junto a los
loables fines explicitos de la educacién (creati-
vidad, autonomia, sentido eritico, ete.) existen
de hecho otros fines «ocultos» (adaptabilidad,
sumision, aceptacién de la idea de jerarquia,
ete.), que juegan un importante papel. Esto no
puede ser olvidado por el profesor de Geogra-
fia al realizar sus planteamientos.

— En el modelo diddctico investigativo fun-
ciona una determinada coneepeién del proceso
de ensefianza-aprendizaje. En efecto, se acep-
tan los supuestes basicos de la Psicologia cog-
nitiva como marco interpretativo global de los
procesos de aprendizaje. Asimismo, se concibe
el aula come un «sistema naturals en el que
interaceionan diversos elementos o variables:
el «pensamiento» del alumno, el «pensamien-
to» del profesor, la dindmica de comunicacion,
las relaciones sociales y de poder en el aula y
otras variables del contexto. Todas estas va-
riables, y sus relaciones, deben ser tenidas en
cuenta a la hora de tomar decisiones sobre los
diversos elementos del curriculum.

La aplicacién de un modelo diddetico de

estas caracteristicas daré lugar, dentro de una
cierta flexibilidad, a un tipo de disefio de curso
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de Geografia marcado por el cardcter investi-
gativo general del modelo.

Deseripcion del modelo

Atendiendo a los elementos més destaca-
bles del disefio curricular intentaré describir
las caracteristicas fundamentales del modelo
que propongo.
1°. Objetivos: En teoria todos los disefios sue-
len proponer excelentes listados de objetivos.
Por ello, me limitaré m4s bien a realizar algu-
nas precisiones:

- Los objetivos de un curso de Geografia
para el nivel que nos ocupa deben estar en
estrecha relacion con los objetivos bésicos del
ciclo de enseflanza en que se integra la mate-
ria. Més concretamente, se debe integrar, bajo
la formulacién de objetivos de la materia, el
espiritu (y, en lo posible, la letra) de los objeti-
vos generales del ciclo, comunes a las diversas
materias que integran dicho ciclo.

— La consecucién de los objetivos debe ser
considerada como una tarea progresiva, que
se desarrolla a lo largo del ciclo y en estrecha
vinculacién con las demdis materias, especial-
mente lag de Ciencias Sociales.

- Sin caer en una divisién excesivamente
mecdnica, pueden contemplarse tres grupos
de objetivos (La Reforma de las Ensefianzas
Medias en Andalucia 1987): los relacionados
fundamentalmente con el desarrollo de actitu-
des (actitud cientifica ante los fendmenos so-
ciales, actitud critica, actitud de relativismo,
de colaboracién y solidaridad, de intervencién
social...), los relacionados fundamentalmente
con capacidades y destrezas cientificas (ex-
traer e integrar informaciones diversas, elabo-
rarlas y transmitirlas, valorar dichas informa-
ciones, desarrollar un vocabulario cientifico
basico, razonamiento correcto, realizacién de
trabajo en equipo, capacidad de situarse en
contextos diversos...) y los relacionados més
bien con aspectos conceptuales, en sentido es-
tricto.

Si bien los dos primeros grupos de objetivos
pueden —y deben- ser comunes a las materias
de Ciencias Sociales del ciclo, los de cardeter
conceptual son, en principio, especificos de la
Geografia. En este sentido hay que reconocer
que queda mucho por hacer gi no se quiere caer
en la ya cldsica confusién entre objetivos con-
ceptuales y enunciados de contenidos acadé-
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micos. He tomado como punto de partida algu-
nos objetivos conceptuales muy basicos como
la caracterizacién de la metodologia cientifica
en Geografia, la delimitacién y caracteriza-
cion de fenémenos propios del medio fisico y
del medio social, la comprensién de la existen-
cia de relaciones complejas entre dichos fend-
menos, la comprension, basica, de la existen-
cia de diversidad de sistemas socioecondmicos
y su relacién con los distintos grados de desa-
rrollo en el mundo, la iniciacién a una eoncep-
cidn de la realidad social como realidad com-
pleja y en continuo proceso de transformacién.
A partir de aqui la linea de trabajo mds corree-
ta es el establecimiento progresivo de tramas
conceptuales con base en los grandes nicleos
conceptuales de la Geografia. Como documen-
tos de trabajo ha tomado la relacion de «deas
distintivas de la Geograffa» de P. Bailey
(1981) y los «nicleos conceptuales» aportados
por H. Capel y L. Urteaga (1986). Resta por
desarrollar toda una tarea de decantacidn,
coneretizacion y, sobre todo, establecimiento
de relaciones entre conceptos (tramas o redes
conceptuales) y de «itinerarios conceptualess
a seguir en los planteamientos didacticos.

2". Metodologia y recursos diddcticos: La me-
todologia, entendida como proceso secuencia-
do de desarrollo del conjunto de actividades,
constituye un elemento clave del modelo pro-
puesto. Propugno una metodologia basada,
fundamentalmente, en el aprendizaje del
alumno por investigacién. Sin entrar ahora en
matizaciones no pertinentes, distingo esta me-
todologia del simple activismo, del aprendizaje
por descubrimiento (entendido de forma es-
pontaneista), de la investigacién dirigida e
incluso de los centros de interés (L.M. del
Carmen, 1985).

El alumno puede de hecho desarrollar en'el
aula un tipo de investigacién que, sin preten-
der ser un remedo de la investigacidn cientifi-
ca, no es un simple conocimiento «ordinarios
(P. Cafial y R. Porldn, 1986). Se trata de dotar
de sentido al conjunto de actividades realiza-
das por los alumnos estableciendo un eje con-
ductor: el planteamiento de problemas de in-
vestigacion y la resolucién ordenada de los
mismos. Al hilo de este proceso se van imbri-
cando los conceptos geogrificos bdsicos rela-
cionados con el problema investigado, se desa-
rrollan las destrezas pertinentes y se
potencian determinadas actitudes. Este plan-

35



Inwestigacion ¢ Innovacion Lscolar

teamiento metodolégico facilita la posibilidad
real de adoptar una perspeetiva interdiseipli-
nar o integrada de diversas teméticas.

El desarrollo de esta metodologia contem-
pla, a grandes rasgos, una serie de fases, para
cada problema investigado (F.J. Merahéan y
F.F. Garefa, 1987).

— Hay una fase primera de familiarizacién
con la temética propuesta, que culmina en la
seleccidn y planteamiento de un problema con-
creto de investigacion, asumido por la clase
{(aunque puede contemplarse la posibilidad de
que cada grupo de la clase trabaje sobre un
problema diferente).

Esta fase tiene una finalidad motivadora
{se realiza alguna actividad ambientadora o
desencadenante: salida, audiovisual...) y de
conexion entre lo que el alumno ya conoce ylo
que plantea como nuevo objeto de conocimien-
to. La deteccidn de ideas previas sobre el tema
resulta de gran utilidad para el establecimien-
to posterior de estrategias de ensefianza.

El planteamiento correcto, no ambiguo, de
un problema relevante, que pueda despertar el
interés real de los alumnos por conocer algo
nuevo, es el punto de partida adecuado para la
aplicacién de la metodologia.

En esta misma fase o en un momento poste-
rior puede realizarse, si resulta necesario, un
encuadre del problema en sus ccordenadas es-
pacio-temporales.

- El establecimiento, por parte de los alum-
nos, de algunas hipétesis para resolver el pro-
blema planteado puede orientar el camino de
la investigacién. No se trata de caer en un
procedimiento mecénico, absurdamente posi-
tivista, antes bien puede resultar de gran utili-
dad el hecho de tomar un punto de partida
conereto para no perderse en la ambigliedad
de rutas a seguir. Y, sobre todo, la formula-
cion de hipdtesis ayuda a explicitar —y, por
tanto, a poner en cuestién, posteriormente-
los conceptos geogrdficos previos, frecuente-
mente erréneos.

— La fase central del trabajo se dedica a la
obtencién y tratamiento de datos e informa-
ciones diversas.

Resulta til realizar, en un primer momen-
to, algtn tipo de inventario de los recursos
necesarios y de los disponibles, asi como esta-
blecer unas estrategias determinadas para la
explotacién de dichos recursos, utilizando las
téenicag pertinentes.
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Es improcedente el planteamiento de una
investigacidn geogréfica «de cardcter univer-
sitario» en este nivel de ensefianza, pero no
cabe duda de que el alumno puede -y debe—
utilizar algo mas que informaciones de libros
de texto convencionales. La toma de informa-
cion directa de la realidad, realizada mediante
téenicas adecuadas, juega un papel importan-
te. Un tipo de material muy util, por otra
parte, es el compendio de materiales «semiela-
borados» (preparados por el profesor o por
especialistas), que sin ser tan «duross de tra-
bajar como las fuentes primarias de informa-
¢ién tienen las caracteristicas fundamentales
para ser utilizados por los alumnos en la inves-
tigacién y no entorpecer el desarrollo del pro-
ceso. Lag informaciones y orientaciones, de
diverso tipo, proporcionadas por el profesor
resultan imprescindibles, pese a lo que intér-
pretes equivocos de esta metodologia puedan
deeir.

El cuaderno de trabajo del alumno, que se
va «construyendos a lo largo de todo el proce-
so, constituye el documento guia y el archivo
bésico de las informaciones relacionadas con
la investigacidn.

— En una fase final se van estableciendo
resultados de la investigacidén, que pueden
corroborar o contradecir los supuestos de par-
tida. El proceso culmina en la obtencién de
conclusiones a varios niveles: perscnal, de pe-
quefio grupo y de aula. Las puestas en comin
sirven para contrastar conclusiones diversas y
establecer las que se consideren definitivas.

Suele realizarse una presentacién final del
proceso y resultados de la investigacion, tam-
bién a diversos niveles. Los resultados de las
distintas investigaciones van conectdndose
entre sf, de forma que se potencie el desarrollo
de las tramas conceptuales que el alumno va
consolidando.

El tipo de recursos utilizables puede ser
muy variado. Junto a la documentacién escrita
(bajo diversas modalidades) destaco los itine-
rarios o salidas, con diversas orientaciones
(toma de datos, aplicacién de conceptos...), el
uso de material gréifico diverso (planos, ma-
pas, fotografia aérea...), la elaboracién y utili-
zacion de material audiovisual, los juegos de
simulacién, le entrevista, el pase de encues-
tas... Cualquier recurso —podrfa decirse— pue-
de cobrar sentido si se encuadra adecuada-
mente en el proceso de investigacion. El aula
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de tipo «tallers puede ser el marco mds ade-
cuado para el desarrollo de la metodologia
propuesta.

3°. Los contenidos: Evidentemente existe una
correspondencia entre la metodologia pro-
puesta y el tipo de contenidos idéneos para
trabajar. Por ejemplo, la acumulacién de con-
tenidos enciclopédicos no se corresponde con
una metodologia investigativa.

Por otra parte, importa el paradigma de la
Geograffa que se tome como mareo de refe-
rencia. Los citados por N.J. Graves (1985)
como mas frecuentes hoy, en Geografia Hu-
mana, pueden sgervir, indistintamente, como
mareco general de referencia para el empleo de
la metodologia propuesta. Sin embargo, por
las razones antes citadas, creo que el paradig-
ma ecolbgico ofrece, en principio, importantes
ventajas sobre log otros. A €l, por tanto, me
remito. Ello no es obstédculo para que determi-
nadas cuestiones de investigacién sean abor-
dadas, por ejemplo, desde una perspectiva de
Geografia como ciencia «eriticas.

En la seleceién de las grandes teméticas de
contenidos sobre lag que se va a trabajar hay
que tener en cuenta, ademés de la relacién con
la metodologia utilizada, criterios como el ni-
vel de desarrollo psicolégico de los alumnos,
los intereses y motivaciones de los propios
alumnos, la relevaneia de dichos contenidos en
relacién con el tipo de objetivos contemplados
y la relacion con el entorno (La Reforma de las
Ensefianzas Medias en Andalucia 1987). A
algunos de ellos me he referido ya anterior-
mente. Sobre la relacién con el entorno quiero
matizar que ha de entenderse en sentido am-
plio, superando un localismo que serfa inapro-
piado para este nivel de ensefianza. Tomar el
entorno préximo como punto de partida para
investigar no debe impedir —sino llevar a— el
paso de transcender y, mediante generaliza-
cién y contraste, abordar conceptos y temaéti-
cas globales. La Geografia, por lo demads,
presenta ventajas especificas para el trata-
miento del medio, bien de forma auténoma
bien con planteamientos interdisciplinares o
integrados.

En cuanto ala organizacién tematica global
que propongo guiero establecer algunas mati-
zaciones previas:

— Ante todo, es necesario superar el acade-
micismo que ha condicionado los programas
de la ensenanza basica y media hasta el pre-
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sente. Sin perder la referencia de la l6gica de
la disciplina geogrifica, los temas abordados
habrén de responder a los criterios arrilba pro-
puestos.

— Carece de sentido, en este nivel, distin-
guir, como punto de partida, entre fendémenos
«fisicos» y «humanos». El centro de interés en
la materia son los fenémenos sociales estudia-
dos desde la perspectiva geografica. Abogo,
pues, por un tratamiento de fenémenos rele-
vantes de Geografia Humana, en cuyo estudio
sean tenidos en cuenta todos los fendmenos
incidentes (incluidos los fisicos, claro).

- Como grandes nicleos de interés pueden
citarse el funcionamiento global (sistemético)
de las concentraciones humanas, los fendéme-
nos relacionados con la obtencién de bienes v
el aprovechamiento de los recursos, atendien-
do a la dimensién espacial y el cimulo de
factores incidentes, los fenémenos de desi-
gualdad en el desarrollo y de dependencia, en
relacion con otros fendémenos como los de
cardcter politico-militar...

Como propuesta de estructuracién de los
contenidos:

— Una primera unidad de caricter introduc-
torio, que permite diversidad de enfoques. Su
objeto es aproximar al alumno a la asignatura,
familiarizarlo con la metodologia que se va a
emplear e indagar acerca de los conceptos
previos referidos a las grandes temaiticas a
tratar.

- Bloque (unidad o conjunto de unidades)
centrado en el medio urbano. Permite el plan-
teamiento de problemas referidos a la estruc-
tura y funcionamiento de la ciudad, la desi-
gualdad en los barrios, el crecimiento urbano,
el abastecimiento de la ciudad, la contamina-
cion, las relaciones con la industria, la ciudad
como nudo de comunicaciones, ete.

Se trata de seleccionar uno o varios proble-
mas relevantes sobre esta tematica, que per-
mitan poner en juego los nicleos conceptuales
relacionados con la misma. Asi, por ejemplo,
un problema complejo como «;Qué cambios
estd sufriendo la ciudad de Sevilla en relacion
con la preparaciéon de la Expo 92» permite
realizar un disefio de investigacion, desglosa-
do en diversos problemas més concretos, que
facilite el manejo de log conceptos bésicos de
Geografia Urbana y coneeptos afines.

- Bloque centrado en el medio rural. Permi-
tirfa el estudic de problemas referidos a tipos
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de cultivo en relacién con el medio, estructuras
agrarias diversas, el éxodo rural, las relacio-
nes campo-ciudad, ete.

El tratamiento de algtin tema que conecte
cuestiones del medio rural y del medio urbano
(como las migraciones, el abastecimiento, el
uso del eampo como recurso de ocio, etc.), al
tiempo que ayuda a consolidar conceptos rela-
cionados con las conexiones entre diversos
«sistemasy» contribuye a la superacién de una
dicotomia cldsica (paisaje rural/paisaje urba-
no) que hoy resulta cada vez mas ecarente de
sentido.

- Blogue de teméticas mas complejas, que
faciliten la interpretacién global de los fené-
menos geograficos. Aqui puede centrarse el
estudio en los sistemas socioeconémicos y su
reflejo en el espacio, en los niveles de desarro-
llo y los factores incidentes, con posibilidad de
conectar con este tema la problematica demo-
gréfica... Se trataria de llegar a conclusiones
generales en la asignatura, que eontribuyeran
a la adquisicién de una visién interpretativa de
la relacion al tiempo que se facilita el transito
a las perspectivas histéricas de los fenémenos
sociales, en el curso siguiente,

También las temdticas propuestas en estos
bloques facilitan un tratamiento interdiseipli-
nar, o integrado, con materias del mismo cur-
s0, como es el caso de las Ciencias de la
Naturaleza. Bajo la modalidad de una asigna-
tura integrada como «KEducacién Ambientals
este tratamiento puede tener gran interés,
pudiendo, en determinadas condiciones, llegar
a sustituir ventajosamente el enfoque estricta-
mente disciplinar (J.E. Gareia y F.F. Garcia
1986).

4° La evaluacién: En este modele se contem-
pla como un proceso continuado de toma de
informacién y de valoracién, cuyas conelusio-
nes sirven para intervenir en el propio proceso
de ensefianza-aprendizaje. Asi, la evaluacién
participa del cardcter iinvestigativo general
del modelo, refiriéndose no sélo al proceso
personal de cada alumno sino al profesor y al
propio desarrollo del proyecto de trabajo en
todos sus aspectos.

En este contexto pierden importancia las
pruebas convencionales (exdmenes de diverso
tipo) y cobran sentido todas aquellas fuentes
de informacién que puedan aportar datos para
el conjunto del proceso: informes-memoria
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(resultados de las investigaciones), cuadernos
de clase, entrevistas, observaciones del fun-
cionamiento de la clase, ete.

Sefialar, finalmente, que se intenta evaluar,
més que situaciones terminales, progresiones
en la consecucién de lo propuesto.

5°, Sin entrar en el andlisis de otros elementos
como las relaciones comunicativas o la organi-
zacidén escolar, quiero referirme finalmente a
la conveniencia de plasmar las lineas funda-
mentales del proyecto de trabajo que vaya a
ponerse en préctica en algin tipe de «plan de
cursos o documento de partida, que previa-
mente haya sido discutido entre el profesor y
los alumnos en un intento de «negoeiaciény
sobre la asignatura, que al tiempo que enri-
quece el proyecto puede permitir una mejor
asuncién del mismo por los alumnos. Este plan
de curso constituiria la hipétesis general de
trabajo en la asignatura y, como tal, serd
revisada y valorada periddicamente.

Valoracion

Dado el proceso de maduracién y conerecién
en que se halla la propuesta que realizo carez-
co de informaciones suficientes para un balan-
ce valorativo completo. No obstante puedo
aproximar algunas conclusiones.

1. Ante todo, constatar la carencia de meca-
nismos idéneos —al menos para el profesor de
a pie— para realizar una valoracién de este tipo
de proyectos.

2*, La participacion de los alumnos en la toma,
de decisiones diversas referidas al proyecto
que se ponga en préctica contribuye a fortale-
cer la motivacién y facilita la asuncién del
proyecto como algo propio.

3% Urge un trabajo de conerecién de objetivos
conceptuales y de establecimiento de tramas
que permitan definir estrategias correcta de
ensefianza.

4% La seleccién de problemas adecuados de
investigacién permite el tratamiento de los
contenidos bdsicos de cualquier bloque temati-
co de Geografia, asi como la consecucién de los
objetivos conceptuales correspondientes.

5% Un riesgo frecuente en el trabajo con cues-
tiones de investigacion es el localismo. El dise-
fio del proceso investigativo debe conducir
siempre del problema conereto investigado a
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la generalizacion y contraste con cuestiones
mds amplias, en orden a consolidar conceptua-
lizaciones geograficas de cardcter global.

6% El empleo del modelo didéctico investigati-
vo proporciona coherencia y cardcter «signifi-
cativo» a los aprendizajes, ofreciendo poten-
cialidades especiales (atin poco indagadas)
para la consecucién de objetivos de cardcter
instrumental y actitudinal, al tiempo que per-
mite superar la tradicional dicotomia entre
aspectos cognitivos y actitudinales.

7. El caracter de «ideas sociales» de los fené-
menos contemplados por la Geografia Huma-
na dificulta el funcionamiento del modelo in-
vestigativo de forma parecida a como se aplica
en lag Cienciag Experimentales.

8. Por fin, la situacion real en que se desarro-
lla la ensefianza limita de una forma impor-
tante la aplicacidn de este modelo (J.E. Garcia
y F.F. Garcia 1986). Asi, en el alumno suelen
incidir varios tipos de bloqueo: instrumental
(dificultades para asumir una metodologia
que frecuentemente le resulta ajena), cogniti-
vo (relacionado con errores conceptuales muy
extendidos en la concepeidn de los geografi-
co), actitudinal (concepcién dogmadtica de la
clencia y carencia de confianza en su capaci-
dad investigadora).

En cuanto al profesorado, a la falta de una
formacién adecuada hay que afiadir la tenden-
cia a tomar como meodelo de referencia el
transmisivo (que permite un «rdpido trata-
miento» de los temas), asi como la resistencia
a integrarse en equipos docentes que puedan
dar coherencia al proceso conjunto de aprendi-
zaje del alumno.

Por lo demas, el marco administrativo ac-
tual (rigida divisién en asignaturas, sistema
de horarios adin poco flexible, régimen de
estancia en el Centro, tipo de aula, ete.) tam-
poco favorece especialmente la aplicacién del
modelo investigativo.
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SUMMARY

Inwicw of the experimental outburst which bas characterized the teaching of geography in recent years. This article presents
a pussible madel for the reaching of feogmpby (as a general subject) to ajo!escerzzs (abont fourteen years old),

Having analyzed the elements and factors which go into the desing of a geography conrse, the proposal is based on an
mstrisctive model of an mmvestigative character, discarding the transmissable or technocratic models and surpassing the
spontaneons ones. In the description of this model, the type of methodology —which is based on the leavning process of the
stiedens wii research— is given special consideration and a proposal as to the arcas which showld be concentrated on is made.
Finally —althongh the need to continue experimenting with and evalnating the model is acknowledged— some comments
are made which appraise the difficulties in applying this model and the advantageous possibilities which conld result if such
an endeavour were developed.

RESUME

Dans {"atmosphére générale d’effervescence touchant le milien expérimental, qui caractérise enseignement de Géographie,
ces derniéres années, larticle présente un modéle possible pour Uenscignement de la Géographie (a partir de’une perspective
de Géographie générale), ponr adolescents (éléves ayant environ quatorze ans).

A la suite de Uanalyse des éléments et a’es[fac'rmrs intervenant dans le plan d'nn conrs de Géographie, la proposition pose ses
fondements sur un modéle didactique relevant de la recherche, éliminant towt élément powvant avoir une relation avee la
transmission du savolr, o d ordre technocratique, et dépassant cenx relevant de la spontanéité. Dans la description du
modéle en guestion, on aborde tout particulicrement le genre de méthodologie, basée sur apprentissage de Ueléve par la
recherche. Etune proposition est faite concernant les blocs de contenns, Pour terminer —prenant encore en compte la nécessité
de continrer a sommettre a une expérimentation et a une évaluation, le modéle— on procéde a guelgues commentaires
évaluant les difficnltés d’application, lavantage et les débouchés de cette ligne de travail.
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