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RESUMEN

Este articulo describe las actitudes de un grupo de aluwmnos hacia el aprendizaje de las ciencias y su evolucion de 5° de
EGB a 8° de EGB. Se establecen comparaciones de los cambios actitudinales de estos alumnos en relacién al aprendizaje
de las ciencias con los referidos al estudio de las matemdticas y de las ciencias sociales. Algunas de las tendencias puestas
de manifiesto en este estudio indican que mds afios de estudios en ciencias y una percepcién del awnento en dificultad de
las mismas no erosiona el interés de los alumnos por dicha asignatura,como parece ocurrir en otros paises. Asi mismo, el
predominio de clases expositivas y la escasez de trabajos pricticos tampoco parecen influir negativamente en la
importancia adjudicada a las ciencias.

Introduccion que estd adquiriendo relevancia creciente, al
considerar que los factores cognitivos no son

2 . ’ los finicos que mediatizan dicho aprendiza-

La importancia de las actitudes en el je. Los trabajos realizados en torno al tema
aprendizaje de las ciencias es una cuestién durante los tltimos diez afios han puesto de
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manifiesto la dificultad de estos estudios y, al
mismo tiempo, han tratado de clarificar las
bases tedricas y metodolégicas para abordar
el conocimiento del componente actitudinal
en relacion al aprendizaje y ensefianza de las
ciencias (Gardener, 1975; Gauld y Hukins,
1980; Haladina y Shau%lmessy, 1982; Schibe-
ci, 1984, Pueden consultarse sintesis de estos
trabajos en Escudero, 1985 y Serrano, 1986).

De los diversos enfoques que constituyen
el panorama de las actitudes enrelacién a las
ciencias, nos interes6 situarnos en el que
Gardener (1975) denomina "actitudes hacia
la ciencia", que se refiere a la posici6n afec-
tiva que los alumnos desarrollan en relacién
al aprendizaje de las ciencias (en general o
sobre aspectos concretos), funcién social de
la ciencia, los cientificos, etc.

Se han realizado estudios sobre las actitu-
des de los alumnos hacia las ciencias y su
aprendizaje en diversos paises (Bottomley,
1981; Hadden y Johnston, 1983; Yager y Pe-
nick, 1986) pero apenas existen datos de la
poblaci6n espafiola en relacién a este tema
(Serrano, 1986; Arana y col. 1987). Si en in-
vestigacién educativa los resultados obteni-
dos en un medio cultural no suelen coincidir
con los de otra cultura, en relacién a los es-
tudios sobre actitudes se agudizan las dife-
rencias.

En el caso que nos ocupa de las actitudes
hacia las ciencias, y méds concretamente ha-
cia su aprendizaje, la realidad educativa es-
paiiola difiere mucho de la de otros lugares
en tipo de curriculo, metodos, afos de estu-
dio obligatorio de las ciencias, equipamien-
tos, etc., lo cual nos obli%a a ser muy cautos
en la interpretaci6n y aplicacién de resulta-
dos a nuestro medio. Desde esta perspectiva
nos ha interesado abordar una serie de tra-
bajos que nos permitan conocer la situacion
de nuestra poblacion de alumnos durante la
Gltima etapa de la escolaridad obligatoria.

Las actitudes hacia las ciencias en el ciclo
superior de E.G.B.

En nuestro estudio se considera la "acti-
tud hacia las ciencias" desde dos aspectos: 1)
actitud hacia el aprendizaje de las ciencias y
2) actitud hacia la dimensién social de la
ciencia.

_ 1) Actitud hacia el aprendizaje de las cien-
cias.

Nos interesé conocer la disposicién afec-
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tiva de los alumnos en relacién a "aprender
ciencias" comparada con esa misma disposi-
cion referida a otras materias académicas.
{Les resultan las ciencias méis interesantes,
importantes y faciles que las matematicas o
las ciencias sociales, 0 menos?. {Que grado
de utilidad le adjudican a las ciencias para
obtener un trabajo en el futuro? {Que partes
de las ciencias les gustan y cuales no?, etc.

2) Actitud hacia la dimensi6n social de la
ciencia.

La dificultad de abordar en directo esta
dimensi6n -sobre todo con los alumnos mas
pequefios- nos llevé a utilizar un camino in-
directo que ha sido descrito en otras investi-
gaciones (Chambers, 1983; Schibeci, 1986? y
que consiste en conocer la imagen que los
{a)lumnos tienen de los cientificos y de su tra-

ajo.

El estudio emprendido pretende descri-
bir cémo evolucionan los alumnos en estas
dos dimensiones desde 52 de EGB hasta que
acaban la escolaridad obligatoria (82 EGB).
En este articulo se exponen los resultados
correspondientes a la dimensién que hemos
denominado actitud hacia el aprendizaje de
las ciencias. En otro lugar hemos dado cuen-
ta de la otra dimensién citada (Serrano,
1986).

Muestra

Participaron en este estudio 80 alumnos
de siete centros (piblicos y privados) del ba-
rrio madrilefio de Vallecas. Son parte de una
muestra mas amplia de alumnos de 5° de
E.G.B. que se seleccion (por estratificacion
de los tipos de centros y extraccion posterior
de alumnos al azar de los cursos elegidos) en
1984, Al volver a los mismos centros 3 cursos
mis tarde (cuando los alumnos estaban fina-
lizando 89) sélo fue posible la coincidencia
de estos 80 que corresponden a 50 chicas y
30 chicos.

Instrumentos

Se ha utilizado un diferencial seméntico
por ser un instrumento frecuente en medi-
cién de actitudes i(l)sgood y col.1976; Had-
den y col. 1982; Schibeci, 1982), y por explo-
rar sus posibilidades de utilizacién por los
profesores en el aula. Se utilizaron cinco es-
calas (Fig. 1) aplicadas a los aspectos si-
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guientes: aprender ciencias; aprender cien-
cias sociales; aprender matematicas; tu pro-
fesor de ciencias.

Los niimeros 1 a 6 indican seis intervalos
de posici6n entre palabras opuestas. Para ca-
da uno de los aspectos sefialados: (estudiar
ciencias, sociales, etc.) el alumno debe si-
tuarse en un punto de cada escala, mas cer-
cano al polo positivo o negativo, segtin su ac-
titud. Asf por ejemplo cn%a Tabla 1¢147,5%
de los alumnos se sitdan en la posicién de
considerar las ciencias muy "interesantes” y

el 1,25% en la de considerarlas muy "pesa-
das". Las posiciones del 2 al 5 son interme-
dias entre las anteriores.

Como complemento se utilizé6 un breve
cuestionario referente a las expectativas de
los alumnos sobre la utilidad de diversas
asignaturas, temas de ciencias preferidos y
practicas realizadas.

Los 80 alumnos completaron estos instru-
mentos al final del ciclo medio y de nuevo al
final de 82 de E.G.B.

ESTUDIAR CIENCIAS
Interesante 1 2 3 4 5 6 Pesado
Divertido i 2 3 <& 5 6 Aburrido
Importante 1 2 3 4 8 6 Sin importancia
Agradable 1 2 3 4 5 6 Desagradable
Fiécil 1 2 3 4 3 6 Dificil

Fig. 1. Escalas del diferencial semdntico

Metodologia

Con los datos obtenidos al finalizar el ci-
clo medio se comparb la actitud de los alum-
nos hacia las ciencias con las actitudes hacia
las ciencias sociales y las matemiticas. El
mismo procedimiento se sigui6 al final de 8°.
Por tltimo se comparé la evolucién sufrida
por las actitudes de los alumnos de 52 a 82 en
cada asignatura.

Resultados
a) Al final del ciclo Medio

En la Tabla 1 tenemos la distribucién (en
%) obtenida con el instrumento descrito pa-
ra estudiar ciencias. Como puede apreciar-
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se, las actitudes se inclinan hacia el polo po-
sitivo de cada par de palabras. Dado el ca-
récter ordinal de este tipo de datos resulta
interesante, mis que saber la actitud hacia
las ciencias, cdmo es esta actitud en relacién
a las de las otras materias, ya que posible-
mente los alumnos en estas edades se sitien
afectivamente ante las materias de estudio
por comparaci6n y no en términos absolutos.
Las distribuciones obtenidas para estudiar
ciencias sociales y estudiar matemiticas se
muestran en las Tablas 2 y 3.

Comparando para cada escala la distribu-
cién de ciencias con las distribuciones de so-
ciales y matemiticas parece que al terminar
el ciclo medio las ciencias quedan mas favo-
recidas por los alumnos. Una percepeion
bastante menos exacta, pero més intuitiva de
esta situacién, puede apreciarse en la Figura
2 qlue contiene los perfiles de la muestra pa-
ra las tres materias en cuestién.
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1 2 3 “ 5 6
Interesante Pesado
Divertido Aburrido
Importante Sin importancia
Agradable Desagradable
Facil Dificil

Fig. 2. Perfiles al final del ciclo medio
Ciencias ———— Matemdticas — = — = = = = = — SocialeS s e » » o s 08 e

1 2 3 4 5 6
Interesante 475 40 8,75 125 L2 1,25 Pesado
Divertido 20 18,75 4375 11,25 25 275 Aburrido
Importante 51,25 40 8,75 0 0 0 Sin importancia
Agradable 17,5 42,5 3125 625 0 2.5 Desagradable
Facil 27,5 30 13,75 15 5 8,75 Dificil

Tabla 1. Estudiar Ciencias (%)

2 3 4 5 6
Interesante 3375 40 12,5 2.5 25 8,75 Pesado
Divertido 875 10 40 30 5 6,25 Aburrido
Importante 60 32,5 6,25 125 0 0 Sin importancia
Agradable 16,25 35 33,75 5 5 5 Desagradable
Ficil 11,25 1875 21,25 31,25 625 11,25 Dificil

Tabla 2. Estudiar Ciencias Sociales (%)
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1 2 3 4 3 6
Interesante 33,75 30 20 10 1,15 5 Pesado
Divertido 175 11,25 425 20 25 6,25  Aburrido
Importante 5875 2875 6,25 5 0 1,25  Sin importancia
Agradable 16,25 275 3625 125 2,5 5 Desagradable
Ficil it B 225 1125 24 7.5 1125 Dificil

Tabla 3. Estudiar Matemdticas (%)

La pregunta sobre estos datos es: ;hasta
qué punto son significativas las diferencias
en las distribuciones? o, con otras palabras,
ées cierto que estos alumnos tienen una acti-
tud maés positiva hacia las ciencias que hacia
las otras dos materias?.

Las distribuciones fueron comparadas
utilizando el estadistico T de Wilcoxon para
cada escala. Una breve explicacién de por
qué se selecciond este estadistico. Primero,
tenfamos la posibilidad de utilizar a cada su-
jeto como su propio control al comparar las
ciencias con las otras materias. Segundo,
aunque la diferencia de situarse, por ejem-
plo, en 2 de "f4cil" en ciencias y en 3 de "f4-
cil" en sociales no.tiene por qué significar el
mismo cambio que el de 1 en ciencias y 2 en
sociales (siendo siempre 1 punto de diferen-
cia numérica), lo que si seria correcto consi-

derar es que un cambio de 2 a3 es menor que
otro de 3 a 5. Es decir, se podrian clasificar
las diferencias por tamafio absoluto. Terce-
ro, esta prueba nos brindaba la "direccién”
de la actitud hacia una y otra materia.

La Tabla 4 muestra los resultados de com-
parar las ciencias con ciencias sociales y ma-
temdticas en tres de las cinco escalas del di-
ferencial, utilizando el mencionado estadis-
tico. Para este estudio, hemos seleccionado
el anilisis de estas tres escalas por dos razo-
nes: 1°) coinciden con variables utilizadas en
otro estudio con alumnos aragoneses de 8°
de EGB ynos permiten comparaciones; y 29)
nos parece, a Fa vista de los datos, que estas
escalas pueden estar relacionadas con un as-
Fecto del aprendizaje distinto del que miden
as otras.

Ciencias/Sociales

Ciencias/Matematicas

Interesante/Pesado

Import./Sin importancia

Fécil/Dificil

Ciencias més interesantes

No hay diferencia

Ciencias més sencillas

Ciencias més interesantes

No hay diferencia

(*) Ciencias més sencillag

El nivel de significacién impuesto fue del 1,0%

(*) Significativo al 5,0%

Tabla 4. Comparacion Ciencias/Sociales y Ciencias/Matematicas (52 EGB)

Investigacion en la Escuela, n® 5, 1988
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b) Al final de 8° de E.G.B.

Al finalizar 8° de E.G.B. la sitnacién del
grupo de alumnos respecto de cada materia
viene sefialada en las Tablas 5, 6y 7. De nue-
vo, conviene asegurarse si las diferencias son
significativas; la Tabla 8 indica larelacién en-
tre las ciencias con las ciencias sociales y las
matemadticas, senalando qué materias que-
dan més favorecidas por las actitudes de los
alumnos. Como en el caso del final de 5° de
E.G.B,, las comparaciones se realizaron uti-
lizando la T de Wilcoxon.

Hasta aqui, lo que los datos de 52y 82 de
EGB ponen de manifiesto respecto de las ac-
titudes de los alumnos hacia las ciencias es:

-Tanto al finalizar el ciclo medio como
tres cursos més tarde, cuando finaliza la es-

colaridad obligatoria, los estudiantes en-
cuentran més "interesantes" las ciencias que
las matemadticas y las ciencias sociales; no
obstante las tres materias son consideradas
interesantes.

-No parecen inclinarse a pensar que algu-
na de estas materias sea mis "importante"
que las otras. Las tres son percibidas con un
alto nivel de importancia.

-En cuanto a la creencia sobre "facilidad-
dificultad", tanto en 5% como en 82 conside-
ran las ciencias més féciles de estudiar que
las ciencias sociales, sin embargo la dificul-
tad respecto de las matematicas es mayor en
82 que en 5°. El peso mayor de la distribucién
en esta escala se sitiia, en general, entre va-
lores intermedios y el extremo negativo.

1 2 3 4 5 6
Interesante 45 35 15 o LD 0 Pesado
Divertido 73 125 38,75 28,75 11,25 1,25 Aburrido
Importante 57,5 40 1,25 0 0 1,25 Sin importancia
Agradable 875 2125 50 16,25 25 1,25 Desagradsble
Facil 25 15 16,25 26,25 28,75 11,25 Dificil

Tabla 5. Estudiar Ciencias (%)

1 2 3 4 5 6
Interesante 16,25 43,75 18,75 5 1.5 8,75 Pesado
Divertido 1,25 5 325 3125 A 1125 Aburrido
Importante 25 3T 15 125 1725 0 Sin importancia
Apgradable 128 15 35 18,75 6,25 3,75 Desagradable
Ficil 25 1128 1628 2W|/TS 28 16,25 Dificil

Tabla 6. Estudiar Ciencias Sociales (%)
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1 2 3 4 5 6
Interesante 30 WS 2B 35 9 3,75 Pesado
Divertido 7,5 21,25 325 22,5 8,75 7.5 Aburrido
Importante 66,25 30 25 0 1,25 0 Sin importancia
Agradable T8 27,5 4875 11,25 25 25 Desagradable
Fiacil 10 20 20 225 125 15 Dificil
Tabla 7. Estudiar Matemadticas (%)
Ciencias/Sociales Ciencias/Matematicas

Interesante/Pesada

Import./Sin importancia

Facil/Dificil

Ciencias més interesantes

*) Ciencias m4s importantes
p

Ciencias m4s sencillas

Ciencias m4s interesantes
No hay diferencia

Ciencias mis dificiles

(*) Significativo al 5%

El nivel de significacién impuesto fue del 1,0%

Tabla 8. Comparacién Ciencias/Sociales y Matematicas (82 EGB)

¢) Evolucién de 5% a 8° de EGB

Los datos expuestos nos han permitido
conocer algunas facetas de las actitudes de
los alumnos respecto a su estudio de las cien-
cias, comparadas con las del estudio de otras
materias en dos momentos de la escolaridad
separados por 3 cursos. (Ha cambiado algo
en la actitud de los estudiantes respecto de
cadamateria?. Dicho de otra manera: hemos
expuesto que el estudio de las ciencias les re-
sulta mis interesante que el de las ciencias
sociales y las matematicas tanto al acabar 5°
como 89, pero las ciencias éles resultan igual
de interesantes en 8° que tres afios antes?, o
el interés que su estudio suscita {aumenta o
disminuye?.

Investigacion en la Escuela, n® 5. 1988

Utilizando de nuevo el estadistico T de
Wilcoxon podemos indagar las diferencias
ocurridas en cada alumno, respecto de las
materias que se vienen considerando, al
transcurrir los tres cursos finales de la edu-
cacion general. La Tabla 9 indica las varia-
ciones ocurridas en las actitudes hacia las
ciencias, ciencias sociales y mateméticas. En
sintesis son:

-Précticamente no hay variacién en la im-
portancia adjudicada a cada materia. Se-
mantiene una actitud altamente positiva ha-
cia esta dimensién,

-El interés por el estudio de las ciencias y
las matematicas no varia, mientras que dis-
minuye el interés por las ciencias sociales.

-El estudio de las tres materias ha aumen-
tado significativamente su dificultad.
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FAcil/Dificil -

CIENCIAS C. SOCIALES MATEMATICAS
Interesante/Pesado 0 - 0
Import./sinimportancia +(™ 0 0

0 = no hay variaci6n significativa

Nivel de significatividad seleccionado 1%
(*) Significativo al 5%

+ = variaci6n significativa hacia el polo positivo
— = variacién significativa hacia el polo negativo

Tabla 9. Evolucién de 52 a 82 de EGB

Discusion

Empecemos por considerar el par de pa-
labras Importante/Sin importancia en el que
no parece existir una discriminacién actitu-
dinal por parte de los alumnos, no sélo en las
relaciones de unas materias con otras, sino
de una misma materia a medida que estudian
més afos. Estudiar ciencias, ciencias socia-
les y mateméticas les parece muy importan-
te siempre, (Por 3116?. Tendriamos que re-
currir a otro tipo de estudios para contestar
con exactitud a esta pregunta, mientras tan-
to podemos aventurar alguna hipdtesis.

En primer lugar convendrifa analizar si la
percepcion de los alumnos de estas edades
sobre la importancia de las asignaturas del
curriculo es de tipo global, no discriminato-
ria. Es algo as{ como hipotetizar que los
alumnos piensan que las asignaturas que es-
tudian son todas importantes por el hechode
que tengan que estudiarlas. Otro segundo
an4lisis seria intentar operativizar la dimen-
sién de "importancia" de una materia.

En esta tltima linea, datos obtenidos de
estos mismos alumnos (y que no exponemos
en estas pé4ginas) indican que el nivel de "im-
portancia” del estudio de una materia no
coincide con ¢l grado de "utilidad" de 1a mis-
ma para la vida. La percepcién de la utilidad
de las diversas materias en 52 y 82 de EGB
fue la siguiente:

-5¢ EGB: lenguaje y matematicas ocupan
el primer lugar seguido por las ciencias. A
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continuacién sigue la pretecnologia y des-
pues las ciencias sociales.

-82 EGB: en primer lugar estdn las mate-
méticas seguidas por el lenguaje, en tercer
lugar las ciencias, en cuarto idioma, quinto
sociales y pretecnologia.

Si comparamos estos resultados con los
obtenidos por Aranay col, (1987) vemos que
los resultados de las elecciones que realizan
los alumnos de 82 EGB respecto de la impor-
tancia de las materias coinciden globalmen-
te con los que aqui denominamos utilidad de
las mismas para 82 de EGB.

Pasamos al anélisis de la dimensién intere-
sante/pesada. Las ciencias son més favoreci-
das que las ciencias sociales y las mateméti-
cas tanto en 52 como en 82 de EGB y el inte-
rés de las mismas no varia tras tres afios de
estudio, manteniéndose altamente positivo.
$Qué aspectos de las ciencias mantienen el
interés de los alumnos?.

Podria pensarse que encontrar interesan-
te una materia estd determinado por la in-
fluencia que ejerce la personalidad del pro-
fesor en el alumno, sobre todo en los més j6-
venes (5 EGB). De ser asi, podria explicar-
se la actitud general positiva de los alumnos
hacia todas las asignaturas (el perfil del pro-
fesor que dan los alumnos en 5% y 8 es muy
positivo), pero no explicarfa las diferencias
de una a otra materia, dado que el profesor
es el mismo para todas en 5° y en 8° coinci-
dia que el mismo profesor explicaba mate-
maticas y ciencias en casi todos los centros
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de la muestra. Se necesitan estudios de ma-
yor profundidad que pongan de manifiesto
el modo en que el profesor influye en las ac-
titudes de los alumnos hacia las ciencias, ya
que asi se seiiala con insistencia en otros pai-
ses (Bottomley y Omerod, 1981; Haladyna y
Sahu)ghnessy, 1982; Hadden y Johnston,
1983).

De los datos recogidos no parece que el
encontrar interesante las ciencias dependa
del nivel de dificultad que se les adjudica, ya
que al aumentar éste tltimo el interés de los
alumnos no cambia.

Otro factor que podria estar relacionado
con la dimensién interesante/pesada es el mo-
do de trabajar en ciencias. La clase serfa la
unidad de anélisis més apropiada para inda-
gar esta hipétesis, y no la muestra entera. No
obstante, de los datos recogidos con el cues-
tionario se desprende que la ensefianza en 6
de los 7 centros es de tipo tradicional; los
alumnos dicen que no han realizado més que
un par de experimentos cada afio. No pare-
ce pues que la amenidad surja de una ense-
nanza mas activa o individualizada de las
ciencias.

El aspecto "entretenimiento” del estudio
de Arana y col (1986) no creemos que coin-
cida exactamente con la dimension intere-
sante/pesada, si bien pueden estar relaciona-
dos. Comparados los resultados de ambas
medidas coinciden en considerar las ciencias
por delante de las matematicas, si bien en
nuestro estudio las ciencias aventajan tam-
bien a las ciencias sociales, contrariamente a
los resultados del otro trabajo. Probable-
mente el entretenimiento esté relacionado
con otra de las dimensiones utilizadas por
nosotros, la aburrida/divertida cuyo estudio
no realizamos aqui.

Por tltimo, el analisis de las actitudes de
los alumnos sobre la dimensién fdcil/dificil.
Las ciencias pasan a parecerles mas dificiles
en 82 que en 5%, y a superar en dificultad a las
matematicas en 82. Estos resultados coinci-
den con los del estudio aragonés de la mane-
ra siguiente: la percepcion de los alumnos de
8?2 de dicho estudio respecto de la dificultad
de las ciencias coincide con la que tienen los
alumnos de 5° de nuestra encuesta. Nuestros
alumnos al llegar a 82 de EGB perciben un
aumento considerable en la dificultad de las
ciencias, mas acorde con la actitud que exhi-
ben los de 32 de BUP y 12 de FPII hacia las
ciencias de 8° en el trabajo que venimos ci-
tando.

La mayor dificultad de las ciencias que
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acusan los alumnos puede deberse, con bas-
tante seguridad, al aumento desproporcio-
nado del nivel de la demanda intef::ctual que
aparece en los libros de texto de ciencias a
partir de 6° de EGB (Gutiérrez, 1984). Esta
desproporci6n estd agudizada en los temas
relativos a fisica y quimica que son mas abun-
dantes y est4n mis diferenciados enlos libros
durante los (iltimos tres afios de escolaridad.
No entramos en la discusién de los datos
de las dos escalas no analizadas aqui. Baste
seiialar que el peso de la distribucion se ale-
ja més del polo positivo que en los pares In-
teresante/Pesado e Importante/Sin impor-
tancia y la distribucién se asemeja més al par
Facil/Dificil. Esto podria indicar que los da-
tos ponen de manifiesto dos aspectos dife-
rentes de la actitud hacia el aprendizaje; las
escalas 1y 3 podrian referirse més al "conte-
nido" de las materias, las 2 y 4 a las "clases" y
la 5 tambien al contenido pero desde un as-
pecto distinto a las otras dos. Hacen falta
otros estudios que validen estas hipotesis.

Conclusiones

Los alumnos de centros situados en una
zona periférica de Madrid de caracteristicas
socio-culturales de nivel bajo, mantienen una
actitud positiva hacia las ciencias (posible-
mente sea més correcto decir hacia el conte-
nido de las mismas), a pesar del aumento de
dificultad que su estudio les supone. Por con-
traposicién a estudios en otros paises (Had-
deny col., 1983), maés afios de estudio de las
ciencias y unos curriculos més diferenciados
en biologfa, fisica y quimica no parece ero-
sionar las actitudes positivas hacia las cien-
cias en general. Tampoco parece que el pre-
dominio de las clases expositivas y la escasez
de trabajos practicos influyan negativamen-
te en el interés e importancia acﬁudicada a
las ciencias.

Aunque globalmente no existan diferen-
cias en cuanto a la actitud hacia las ciencias
de chicos y chicas, si hay variaciones muy
acusadas entre ambos sexos en algunas de las
variables (ejemplo: en la importancia y utili-
dad de las d"ivcrsas materias). Hemos dejado
para otro lugar la descripcion de los resulta-
dos de este trabajo en funci6n del sexo, tipo
de centro y actitud hacia el profesor. Nos in-
teresaba mds en este momento dar cuenta de
la evolucién sufrida en 3 cursos por un mis-
mo grupo de alumnos.
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Serfa interesante comprobar si esta valo-
racién tan positiva se da: a) en centros de
otros niveles sociales y b) en los que impar-
tenlas ciencias con métodos més activos y ex-
perimentales. No seria la primera vez que la
asuncién generalizada de que a los alumnos
les gustan los trabajos de laboratorio se res-
quebraja (Head, 1985). De cualquier modo
creemos que la valoraci6n social de la cien-
cia, sobre todo la imagen que transmiten los
medios de comunicacién, puede influir- de
manera capital en los alumnos y reflejarse en
las variables interés e importancia descritas.

Finalmente senalar la conveniencia de se-
guir realizando estudios longitudinales en el
campo de las actitudes. Son costosos y len-
tos, pero més fiables. No es facil determinar
qué factores influyen en una actitud positiva
general, como la aqui descrita, pero seria in-
teresante detectar cuando comienza a ero-
sionarse esta actitud y encontrar los factores
que determinan esa erosién.
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This paper describes the attitudes a group of pupils has towards learning Science, and also, how do they develop from 5°
E.G.B. to 8° E.G.B. Comparisons about the attitudinal changes these pupils had between learning Science and learning
Mathematics and Social Sciences, are established.

Some of the trends we have found in this study show that there is not a erosion of interest in this subject caused by more
vears studyng Science, or by the perception of an increase in Science difficulty, what seems to happen in other countries.
Thus, neither the prevalence of lessons which are a knowledge exposition by the teacher nor the lack of practical works
seem to influence negatively the importance that has been award to Science.

RESUME

Cet article décrit les attitudes d'un groupe d'éléves au regard de 'apprentissage des sciences et son évolution, allant de
Séme de EGB jusqu’a 8¢me de EGB. On 'y formule des comparaisons entre les changements d'attitudes de ces éléves,
concernant l’apprentissage des sciences, avec ceux vis a vis des mathématiques et des sciences sociales.

Certaines tendances mises en évidence dans cette €tude, montrent qu'on a beau étudier davantage les sciences et avoir
une perception de l'augmentation des difficultés pour celles-ci, ceci n’entrave pas lintérét des éleves pour la matiere

en question, cornvne c'est le cas pour d'autres pays. De méme, la prédominance de cours masistraux et le manque de travaux
pratiques ne semblent pas non plus avoir d’ influence négative sur l'importance accordé aux sciences.
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