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RESUMEN

Se plantea la necesidad de formar equipos docentes en los centros de ensefianza para conseguir, con un asesoramiento
adecuado, una fundamentacion tedrica suficiente como para realizar innovacion diddctica y disefio curricular.

La metodologia del asesoramiento se ha basado en un enfoque constructivista, de modo que partiendo de las ideas
previas de los profesores/as sobre la ensefianza-aprendizaje, se han contrastado la misma con la prdctica habitual y con
datos aportados por lainvestigacion diddctica actual a fin de disefiar materiales que puedan ponerse a prueba en situacion

real de clase.

Introduccion

Una linea fundamental de asesoramiento
institucional en did4ctica debe conducir a la
formacion de equipos docentes estables en
los centros educativos que consigan una fun-
damentacién tebrica adecuada para poder
aplicar en el aula las nuevas perspectivas
aportadas por la investigacién y también
realizar ellos mismos proyectos de investiga-
cion en contacto y colaboracién directa con
los/as alumnos/as y los/as propios/as compo-
nentes del equipo. La meta por alcanzar, que
podria ser la generalizacién del modelo de
"profesor investigador en el aula", pasa por
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distintas etapas de actuacién, desde el punto
de vista del asesoramiento, que pueden ser
sincronicas para grupos diferentes y cuya
aplicacion depender4 del nivel de fundamen-
tacion que cada grupo tenga.

Marco de la actividad

Esta experiencia de asesoramiento es una
de las actividades realizadas por el autor den-
tro de la fase practica del Curso de Forma-

“ci6n de Formadores en Didactica de las

Ciencias Experimentales celebrado en Sevi-
lla de Febrero a Junio de 1.988.
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Caracterizacion del grupo

El Seminario de Ciencias Naturales con el
que hemos trabajado es el del L. B. "Averroes"
de Cérdoba al que pertenece el autor. La for-
macién inicial recibida por los miembros del
seminario, como por la practica totalidad del
profesorado de Ensefianzas Medias, ha care-
cido de preparacion en didactica, por lo que
los progresos realizados a lo largo del tiem-
po se han logrado de forma autodidacta y/o
por la asistencia a Cursos, Jornadas, Encuen-
tros, etc. de manera esporédica o, al menos,
no sistemética.

El nivel de partida no fué el mismo, ya que
algunos/as componentes habian recibido ma-
yor informaci6n y acceso a una bibliografia
actualizada, en tanto que otros no.

En cursos anteriores se habia trabajado
con los alumnos/as distribuidos en pequeiios
grupos, con apuntes elaborados por el Semi-
nario, haciendo puestas en comin al final de
cada unidad, realizando trabajos bibliografi-
cos, tratando de evaluar no s6lo conocimien-
tos sino destrezas y actitudes; todo ello de
una manera intuitiva, poco fundamentada
tedricamente; porque, si bien el primer cur-
so de aplicacién fué gratificante, el segundo
lo fue menos y progresivamente se fue ago-
tando la motivaci6én hasta desembocar en una
vuelta al modelo tradicional, algo mas activo
en cuanto al papel de los alumnos/as, y que
ha sido el seguido durante el presente curso.

Desarrollo de la experiencia

Para conseguir operatividad se realizé un
disefio previo de actuacion en base a proyec-
tos elaborados por grupos de trabajo duran-
te la fase intensiva del C.F.F., que dotado de
suficiente flexibilidad pero al mismo tiempo
fuese un documento de partida que negociar
con los compaferos/as. En ese proyecto se
contemplaban siete semanas de trabajo, pre-
cedidas cada una por una sesion intensiva de
andlisis, conclusiones, informes y prepara-
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cién. La realidad posterior fue que se convir-
tieron en nueve semanas con sus COrrespon-
dientes sesiones preparatorias.

La experiencia se desarrollo en tres fases:
inicial, de desarrollo y de evaluacion.,

a. Fase inicial

Se realiz6 en la primera sesi6n de trabajo:
Objetivos

Que los compaiieros/as del seminario se

impliquen en el proyecto. Que debatan y ne-
gocien el disefio previo.

Actividades

Explicitacién, por parte del asesor, de los
motivos de la experiencia.

Informacién sucinta del trabajo llevado a
cabo durante la fase intensiva del C.F.F,

Sondeo de las espectativas de cada com-
ponente de cara a la experiencia. Negocia-
cién del disefio previo.

Programacion temporal de las sesiones de
trabajo intensivas.

b. Fase de desarrollo

Fue la mds larga; tuvo lugar durante siete
semanasy se llevo a cabo en las siguientes eta-
pas:
1. Etapa desencadenante de reflexién
Objetivos

Que reflexionen sobre la prictica profe-
sional.

Actividades

Elaboraciéon de constructos personales
(Kelly, 1.955) sobre el papel del profesor y so-
bre las caracteristicas que debe reunir el pro-
fesor ideal (Pope, 1.988).

Categorizacién de los constructos.

Andlisis de los resultados.

2. Etapa de explicitacion de ideas previas

Que se expliciten las ideas personales res-
pecto al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Elaborar y expresar los modelos didécti-
cos personales.

Reflexionar sobre los mismos.
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Actividades

Realizacién de encuestas o entrevistas
grabadas respecto a las creencias pedagdgi-
cas.

Anilisis de los resultados.

Estudio de bibliografia respecto a mode-
los did4cticos (Elliott, 1.988; Host, 1.988).

Elaboracién de los modelos didacticos
con la ayuda de un guién disefiado por el ase-
sor.

Informe del asesor sobre los modelos di-
décticos. Debate sobre dicho informe y esta-
blecimiento de conclusiones.

3. Etapa de andlisis de las prdcticas de aula
Objetivos

Que analicen las clases que habitualmen-
te imparten. Que reflexionen sobre ellas.

Que detecten posibles problemas, en su
caso.

Actividades

Elaboracion de un diario escolar (Torres,
1.986; Porlan, 1.987). Andlisis de la grabacion

en video de una clase. Anélisis de la graba- .

cién en audio de una clase. Triangulacién
(Somekh, 1.979; Ortega, 1.987) Anilisis de
los resultados. Informe del asesor sobre la
préctica habitual. Debate sobre dicho infor-
me.

Comparacién de la practica de aula con el
modelo didéctico personal.

Establecimiento de conclusiones al res-
pecto.

4. Etapa de contrastacién
Objetivos

Que se amplien la informacion referente a
las nuevas perspectivas didacticas General y
de las Ciencias.

Que se confronten esas nuevas ideas con
las ideas personales anteriores. Que se ex-
traigan conclusiones al respecto.

Actividades

Estudio de articulos sobre investigacién
actual en didactica. (Moreno, 1.986; Canal,
.1.987; Driver, 1.987; Gil, 1.987; Porlan, 1.987;
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Pozo, 1.987; Jiménez, 1.988). Debate sobre
los mismos.

Contrastacion de las nuevas ideas con las
previas (modelos didécticos y practica habi-
tual).

Elaboraci6n de conclusiones.

5. Etapa de aplicacién
Objetivos

Que aprendan a diagnosticar esquemas al-
ternativos en los alumnos/as.

Que sepan realizar disefios sencillos para
la introduccién de conceptos, realizacion de
actividades practicas en el laboratorio y reso-
Iucién de problemas con los alumnos/as, se-
gun el enfoque censtructivista,

Actividades

Estudio de bibliografia sobre causas de
errores conceptuales y propuestas de trata-
miento. (Carrascosa, 1.988). Estudio de mé-
todos de diagnosis de esquemas alternativos
en Biologia. (Jiménez, 1.988). Diseiio de re-
cursos para diagnosticar esquemas alternati-
VOS.

Aplicacién en el aula.

Andlisis de los resultados.

Estudio de bibliografia sobre introduccion
de conceptos. (Driver, 1.986; Pozo, 1.987; Gil
y Martinez, 1.987; Proyecto curricular Biolo-
gia-Geologia. Etapa 14/16. Comunidad Va-
lenciana, 1.987).

Debate sobre la misma.

Diseno de programas para la introduccién
de conceptos. Aplicacién en el aula.

Andlisis de los resultados.

Fase de Evaluacion

A ella se dedic6 la dltima sesién de traba-
jo.
Objetivos

Que se analicen y valore en conjunto todos
los aspectos relacionados con la experiencia.
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Actividades

Cumplimentaci6én de una encuesta previa-
mente elaborada por el autor en la que se ha-
cia referencia a los siguientes puntos:

-Definicién y consecucidn de objetivos.

-Desarrollo de la experiencia.

-Diseiio.

-Tiempo.

-Metodologia.

-Documentacion.

-Interés.

-Aporte de datos.

-Incidencia.

-Disposicién para el futuro.

-Papel del asesor.

-Consideraciones personales.

Anilisis, por el asesor, de los datos de la
encuesta.

Valoracién

Hemos encontrado limitaciones funda-
mentales de tiempo en varios sentidos:

-El dedicado globalmente a la experiencia
ha sido escaso. Las mismas actividades reali-
zadas a lo largo de todo un curso, con mayor
sosiego y tranquilidad y pudiendo dedicar
ma4s sesiones a un mismo tema, hubiesen re-
sultado m4s fructiferas.

-También ha sido escaso el tiempo que los
compaifieros/as hemos podido prestar ala ex-
periencia, si bien, desde otro punto de vista,
quiz4 haya sido demasiado teniendo en cuen-
ta que se trataba de un tiempo extra que tu-
vimos que afiadir al dedicado habitualmente
alas labores del Instituto. Ello sugiere que un
plan institucional de perfeccionamiento de-
beria contemplar algunas horas de liberacion
semanales dentro del horario lectivo de los
profesores/as para dedicarlas a estos traba-
jos, si de verdad se desea que sean efectivos.

-La etapa de aplicacion se hizo de forma
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apresurada y en algunos casos no pudo aca-
barse; se hicieron los disefios de programas
de actividades y no se pudieron aplicar en el
aula. Las causas fundamentales fueron, por
un lado, el periodo en que se llegd a esta eta-
pa, final del curso, cuando los alumnos esta-
ban de exdmenes y las clases normales termi-
nadasy, por otro, el que los alumnos no esta-
ban habituados a trabajar con una dindmica
de grupo -necesaria para estas actividades-
por lo que la adaptacién a este tipo de traba-
jo, limité aiin m4s el desarrollo de lo proyec-
tado.

A pesar de todo lo anterior, este tipo de
experiencias ha demostrado ser un camino
adecuado parainiciar el necesario cambio di-
déctico en el profesorado, con independen-
cia de su complementacién con otro tipo de
actividades (Cursos, Encuentros, Jornadas,
etc.), y ello por varias razones:

Lavaloracién que han hecho los sujetos de
la experiencia en todos sus aspectos ha sido
muy positiva.

Estimamos que se ha conseguido la inicia-
ci6n en la reflexi6n en y sobre la accién.

Se ha superado, con las limitaciones cita-
das anteriormente, la insatisfaccién produci-
da por una practica rutinaria y tradicional. Se
consigui6 una buena dosis de motivaci6n in-
trinseca que puede suponer el arranque de
un futuro periodo de actividad docente gra-
tificante, como pudimos deducir de la dispo-
sici6n hacia el futuro de los/as participantes.

Por dltimo, consideramos que serfa maés
positivo realizar este tipo de experiencias
dentro de un marco global de asesoramiento
por parte de equipos multidisciplinares a
grupos de centros también multidisciplinares
y no de forma aislada, como hemos desarro-
llado la que se ha expuesto en este articulo.
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SUMMARY

. The need of developing educational seminars at schools to get a theoretical basis ,with the right advice, to be able to
design curricula and to develop educational innovation, is outlined in this paper.
The methodology it is based on a constructivist approach, so that, starting from teachers previous ideas about learning
and teaching, these will be checked with the usual practice and with data of the current educative research, in order to de-
sign materials which could be used in a real classroom.

RESUME

Ony établit la necessité de former des équipes d’enseignants dans les écoles pour obtenir, avec des assesseurs adéquats,
une fondementation théorique suffissante pour pouvoir réaliser innovation dans ['enseignement et dessin curriculaire.

La méthodologie des assesseurs a été fondée sur une approche constructiviste, de tel fagon que, en partant des idées
préalables des enseignants sur [’enseignement-apprentissage, on a confronté ces idées avec la pratique habituelle et avec
des données apportées par la recherche en didactique actuelle, pour dessiner des matériels qui puissent se metire en pla-
ce dans des situations réelles de classe.
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