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La prensa en la ensefianza de
las Ciencias Sociales

Juan Antonio Garcia Galindo

RESUMEN

Centrado en tres niveles de discurso, que se refieren a lus reluciones Prensa-Ciencias Sociales en el marco educative,

el presente articulo pretende contribuir, en primer lugar a la clarificacion de la discusion curricular sobre el concepto
"Ciencias Sociales" en el seno de la Reforina de la educacion; en .s‘égunda lugar, a la valoracion del papel diddctico y de
conlenidos que en el dinbito de la comumicacion, en este caso la prensa escrita, puede cumplir dentro de dichas Ciencias.
Y en tercer lugar, al andlisis de las diferentes posibilidades metodoldgicas y diddcticas que tiene la introduccicn del
periéalfi co en el aula, partiendo del criterio de que si bien su utilizacion pedagdgica puede ser diversa y complernentaria,
la metodologia de cardcter investigativo se convierle, a nuesiro parecer, en base del aprendizaje activo.

«Ningln estudio social escapa al tiempo de la histo-
ria» Fernand Braudel

Acerca de las Ciencias Sociales, su
naturaleza, y la Reforma Educativa

Podria parecer que la preocupacion que
mostrd Braudel por la unidad de las Ciencias
Sociales esté hoy dia tomando cuerpo, cuan-
do su introduccion en los programas educa-
tivos viene a sustituir paulatinamente alas en-
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senanzas de la Geografia y de la Historia.
Esta preocupacion de Braudel (1980), sin
embargo, estaba llena de cautela, sobre todo
porque a pesar de los intentos de acerca-
miento llevados a cabo por especialistas de
las diferentes Ciencias Sociales, no se habia
logrado evitar hasta el momento que cada
una de ellas construyera su propia visién de
la globalidad a partir de sus pardmetros cien-
tilicos, y evitara asi mismo cualquier posibili-
dad de trasvase conceptual, metodologico-
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técnico e interpretativo al resto de las cien-
cias; y por otro lado por el recelo existente,
que se manifestaba en determinadas actitu-
des de imperialismo cientifico (1). A este res-
pecto, sefiala Braudel (1980), en su evidente
defensa de la Historia, que cuando ésta «pre-
tende ser estudio del presente por el estudio
del pasado, especulacion sobre el tiempo lar-
go o -mejor- sobre las diversas formas del
tiempo largo, el socidlogo y el filésofo son-
rien, se encogen de hombros». Y afade, «no
creo que los socidlogos, los economistas (en-
tendidos en el sentido amplio), los psicélogos
o los lingiiistas sean capaces, por si solos, de
movilizar al conjunto de lo cientifico huma-
no».

A pesar de esos intentos que explica Brau-
del, que han seguido ddndose, gran parte de
los problemas que se plantean continGan vi-
gentes en la actualidad, puesto que las Cien-
cias Sociales que se estdn integrando en los
programas educativos dilfcilmente, al menos
por ahora, podrdn ofrecer esa vision global
del hombre y de la sociedad, que seria su ra-
z6n de ser, y que dependera de trabajos de
sintesis aiin no proporcionados por todas las
Ciencias Sociales; de lareconversién del pro-
fesorado actual; de la integracién de nuevos
especialistas en la educacion; del reciclaje; y
dela elaboracion de programas coordinados,
actualizados y suficientemente flexibles.

Hasta el momento la reforma educativa
experimentada en este sentido apela exclusi-
vamente, y una vez més, al voluntarismo del
profesorado en ejercicio. (No estard la Ad-
ministracion, como siempre, volviendo a em-
pezar la casa por el tejado? (No estard em-
prendiendo una reforma sobre la base de ob-
jetivos tedricos, escasamente contrastados en
la préctica, v apenas con fundamentacion
cientifica?. Nada de ello parece desprender-

se¢ del verbalismo de la politica educativa, que
nos presenta un panorama sin complicacio-
nes y prometedor en la exigencia al profeso-
rado de que oriente su tarea pedagbgica en
una nueva direccion, y reoriente incluso su
propia formacién académica, sin mas medios
que con los que contaba hasta ahora.

En el borrador del Documento de Cien-
cias Sociales de la Reforma de Ensenanzas
Medias de la Junta de Andalucia se puede
leer lo siguiente: «En cualquier caso, la ense-
fianza de las Ciencias Sociales en el Ciclo Po-
livalente deberia proporcionar a los alumnos
esquemas concepluales, instrumentos cienti-
ficos y actitudes que les permitan abordar
cientificamente, desde perspectivas diversas,
¢l conocimiento de los fenémenos colectivos
e intervenir de forma transformadora en la
realidad social». Ciertamente como declara-
cién de intenciones resulta a todas luces
atractiva; pero corresponde de hecho a una
interpretacion muy general, llena de buenos
prop6sitos, que puede correr el peligro de ol-
vidar experiencias anteriores. {Dénde estén
esos contenidos que estructurados nos pro-
porcionen el conocimiento de los fendmenos
colectivos desde perspectivas diversas? O se-
rd la préctica diaria del profesor la que mar-
que las pautas, las fases y el desarrollo del cu-
rriculum. Es probable, me pregunto, que aca-
be siendo esta asignatura de Ciencias Socia-
les una nueva versién de la Formacién Hu-
manistica de la ensefianza profesional, cuyo
inconexo temario pretende que el alumno
aprenda en un mismo curso Historia, Psico-
logia, Sociologia, etc, y con la que incluso el
profesorado encuentra serias dificultades
para captar la visién de conjunto que habria
de tener.

Se hace necesario establecer previamente
la identidad comin de las Ciencias Sociales,

(1) «Toda ciencia social es imperialista hasta cuando niega serlo, tiende a representar sus conclusiones a modo de

visién global del hombres» (F. Braudel, 1980, pp. 202).
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de definir su concepto de ciencias de los fe-
nomenos colectivos, de cenjugar sus resulta-
dos cientificos en los campos de la Historia,
la Geograffa, la Economia, la Sociologia, la
Antropologia, la Psicologfa social, la Filoso-
fia y el Derecho, ¢tc, y coordinar de hecho
unos contenidos concretos, del mismo modo
que la Geografia, la Historia y el Arte coope-
ran en la explicacién de una época determi-
nada en los planes actuales.

Por otro lado, la Administracién educati-
va al reconvertir las disciplinas de Geografia
e Historia en unas Ciencias Sociales, aiin in-
definidas, parece no entender el verdadero
sentido de aquellas, puesto que gran parte de
su cometido explicativo los traslada a otras
ciencias de la sociedad, ylas reduce en un ca-
so al estudio de localizaciones espaciales, y
en el otro al acontecimiento y a la mera refe-
rencia cronolégica; ¢o es que acaso a la nue-
va comunidad educativa no interesa la expli-
cacion del presente por el pasado y el cono-
cimiento de la dindmica histérica, o la sinte-
sis prospectiva de lo humano y lo espacial
propia de la Geograffa?.

Senos plantea una negativa a lasecuencia-
lidad rigida de los programas vigentes de His-
toria; es clerto: las experiencias de renova-
cién pedagdgica han buscado férmulas muy
diversas, del mismo modo que han sustituido
contenidos tradicionales por interpretacio-
nes, enfoques y métodos més cientificos, ra-
cionales y acordes con la nueva lectura de la
Historia que la sociedad democratica exige.

A pesar de todas las concesiongs que aca-
démicamente se hagan en los programas re-
novados, el profesor de Geografia e Historia,
y por afiadidura el profesor de Ciencias So-
ciales, no puede sustraer a sus alumnos la no-
cién de evolucién, de cambio, propia del
tiempo histérico. En éste, en el tiempo histé-
rico es donde, desde mi punto de vista, se ha
de encontrar la sintesis de las Ciencias Socia-
les; enla diacronia (no existen sincronias per-
manentes), en el devenir de los fenémenos
colectivos,
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En cualquier caso, la unidad de las Cien-
cias Sociales s6lo se conseguird con una inte-
gracién coordinada de los enfoques y aporta-
ciones de cada una de estas ciencias, que po-
sibilite la elaboracion de unos contenidos co-
munes que se alejen del imperialismo parti-
cularista que puedan tener, y al mismo tiem-
po estén abiertos en todo momento a la in-
corporacién de nuevas teorias, investigacio-
nes, elementos sociales susceptibles de estu-
dio o integracidn, y que, en definitiva, coad-
yuven al conocimiento global de las socieda-
des humanas.

Solamente asf el profesorado podré abor-
dar eficazmente la tarea que tiene encomen-
dada. La préactica pedagdgica Gnicamente
tiene éxito cuando estdn claros los objetivos
y los contenidos de aquello que se pretende
ensenar.

El 4mbito de la comunicacion de masas y
las Ciencias Sociales: la Prensa

Sientendemos por Ciencias Sociales todas
las que tienen como objeto de estudio los fe-
ndémenos colectivos, la comunicacién de ma-
sas, en tanto que fendmeno colectivo, tiene
que ser tenida en cuenta en los analisis socia-
les. No podemos entender globalmente la so-
ciedad si desconocemos el papel y las funcio-
nes de la comunicacién de masas.

Del mismo modo que la Economia, la An-
tropologfa, o la Sociologia tienen un lugar en
¢l marco de las Ciencias Sociales, el analisis
de la comunicacién social ha de formar par-
te de dicho marco. Las relaciones estableci-
das en las estructuras sociales, entre la pro-
duccién material y técnica y la produccién ju-
ridico-politica, se lleva a cabo a través de un
determinado tipo de produccion e intercam-
bio semidtico ideologico (E. Marin Otto,
1982). Es, por lo tanto, el medio por el cual
los grupos sociales entablan sus relaciones de
clase (comunicacidn horizontal), o relacio-
nes desde el poder a los administrados y des-
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de posiciones de clase diferentes (comunica-
cion vertical). Estas relaciones, que muchas
veces se manifiestan como relaciones de po-
der, son generalmente politicas (Iglesias de
Ussel y Ruiz Rico, 1981) (2), y responden a
intereses hegemonicos o no, de integracion o
disgregacion, pero que en definitiva articulan
el mecanismo de funcionamiento social, im-
primiéndole una direccién u otra en funcién
de la correlacién de fuerzas existente.

Puede que seamos "apocalipticos’ o "inte-
grados", pero la cultura de la comunicacién
de masas es una realidad, los medios de co-
municacion estdn ahi, y la tecnologia sigue re-
volucionando hoy dia las posibilidades del
ambito comunicativo.

Desde que Habermas (1981), expuso que
la comunicacién es un elemento normativo
mas a considerar en los cambios sociales, al-
go que los historiadores de la prensa han po-
dido constatar, el estudio de la comunicacién
social se ha convertido en un objetivo inapla-
zable de las Ciencias Sociales, que ha de ser
integrado en sus diferentes etapas educativas
adaptdndose, por supuesto, a las necesida-
des, intereses y niveles cognoscitivos de los
alumnos.

La prensa tiene la particularidad de haber
sido el medio de comunicacién de masas de
mayor trayectoria histérica, y de haber de-
sempefiado, sobre todo desde el s. XIX, un
papel de testificacion importante de la reali-
dad social. El analisis de las formaciones so-
ciales contemporéneas, de las clases sociales,
de sus ideologias y sus intereses econdmicos,
del comportamiento politico, etc., va intima-
mente relacionado a los medios de comuni-
caciénimpresos, que participaron activa y di-
rectamente en el proceso histérico contem-
poraneo.

La funcién social del periédico se centra,

en primer lugar, en su capacidad de ser vehi-
culo transmisor de conocimientos ¢ ideas, de
informaciones y noticias, que acaban ponien-
do al lector en contacto con un entorno que
no es sélo inmediato o local, sino también dis-
tante y distinto de su propia circunstancia vi-
tal, familiarizdndolo con ella, y generando en
¢l intereses y vinculaciones afectivas e inte-
lectuales que no son necesariamente particu-
lares de su entorno.

Almismo tiempo, ofrece una vision estruc-
turada de la realidad, analizada en sus dife-
rentes dimensiones (social, cultural, econd-
mica, etc.), porque la realidad se nos presen-
ta asi, polisémica. Esta polivalencia del pe-
riddico lo faculta precisamente como fuente
de informacién de las Ciencias Sociales. No
obstante, la realidad es Gnica y sus dimensio-
nes estan interconectadas entre si; lo econo-
mico, lo social, lo politico, etc., son dimensio-
nes interdependientes, que se presentan
compartimentadas porque el andlisis cienti-
fico asi lo requiere, pero que, en iltima ins-
tancia constituyen un bloque explicativo co-
miin que acaba definiendo una situacion his-
torica concreta.

Con todo, la funcién del periddico es ne-
tamente politica, no ya porque represente los
intereses de sus grupos de presion (que son
intereses econémicos y politicos), sino ade-
mas porque su funcién es indispensable para
el desarrollo de la administraccién politica
(ensusentido méas amplio), y para el buen de-
senvolvimiento de la vida cotidiana de la so-
ciedad que se sustenta en unas determinadas
reglas politicas.

En cualquier caso, la prensa y los demés
medios de comunicacidn social estdn sujetos
al modelo socio-econémico y politico que
permite su desarrollo: un poder politico de-

(2) «Todas las relaciones de poder (en la familia, en la escuela, en la empresa, en la sociedad, etc.) son relaciones politi-
cas. "Despolitizar” teoricamente las relaciones de poder es una manera de preservar poderes no sometidos al con-
trol social y asegurar su perpetuacién de una manera solapada» (J. Iglesias de Ussel y J. J. Ruiz Rico, 1981, pp. 16).
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mocratico o autoritario, el nivel econémico y
de desarrollo existente, la estructura social,
la normativa vigente en materia de libertad
de expresion, etc. Y en este sentido, analizar
los distintos modelos sociales y politicos es
también analizar los diferentes modelos co-
municativos. '

La capacidad de persuasién, manipula-
cioén y movilizacion de los "media”, induce a
los poderes politicos a tratar de asegurarse su
control, o de establecer el marco juridico
adecuado en que su accién ha de llevarse a
cabo.

Si en las dictaduras el control sobre la
prensa es estricto, asegurando la clandestini-
dad a los 6rganos de informacion opuestos al
régimen, del mismo modo que a los partidos
politicos, o sometiéndoles a una férrea cen-
sura, en las sociedades democréticas, por su
parte, parece que la funcion de la prensa sus-
cita todavia problemas a algunos gobiernos.
Sirvan los ejemplos siguientes para ilustrar
estas dos situaciones:

En 1975, en las postrimerias de la dictadu-
ra franquista, el semanario Cambio 16 expli-
caba asi las razones de su autocensura: «El
queavisanoes traidor y estarevista avisa que,
hoy por hoy, es incapaz de saber cuindo co-
mete delito, y cudndo no, contra la vigente le-
gislacidon de prensa y demds normas adyacen-
tes. La oleada de secuestros de la semana pa-
sada, que también nos afectd, ha hecho saltar
en aflicos las reglas del juego que aplicaba-
mos (...) 0 hablamos de asociaciones y de fit-
bol, o tememos de inmediato incurrir en so-

lapada apologfa del diablo y los sicte pecados

capitales (...). Tampoco vale la pena que bus-
que ellector con lupa la autocensura en nues-
tras paginas: es evidente y monumental. Co-
mo las cosas no se aclaren pronto, los espa-
fioles van a aprender de nuevo el dificil arte
de leer entre lineas, y los periodistas apren-
deremos a escribir sin que se entienda. Hay
media generacidon de espafioles que no cono-
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ci6 aquellos herdicos tiempos de Arias Salga-
do, cuando uno se enteraba de las huelgas al
leer sus desmentidos en la prensa "No hay
huelga en Asturias”; tate, se pard la cuenca».

Por otro lado, refiriéndose a E.EEU.U,, el
editor ejecutivo del Washington Post, Benja-
min C. Bradles (1986), escribia recientemen-
te lo que sigue: «Lo que aqui se cuestiona es
el papel de un periddico en una sociedad li-
bre. Los funcionarios del Gobierno prefieren
una prensa que les facilite su trabajo, una
prensa que les permita actuar con muy poca
responsabilidad ante la opinion piblica, una
prensa que pueda ser llevada a los pastos més
verdes de la historia mediante la persuasién y
la manipulacién. /En momentos de tensidn
entre la prensa y el Gobierno (y esto ha ocu-
rrido en Estados Unidos desde la época de
Thomas Jefferson) el Gobierno trata de en-
contrar la forma de controlar a la prensa, de
eliminarla o reducirla como un obstaculo en
la puesta en préctica de una politica o la so-
lucién de los problemas./ En estos momen-
tos, sobre todo, la prensa debe continuar con
su cometido de publicar informacién que sca
de interés piblico, de un modo itil, oportu-
no y responsable que sirva a la sociedad y no
a los gobiernos».

En resumen, la prensa, y por extension los
medios de comunicacién, mantienen una re-
lacidn profunda con el engranaje social y con
las circunstancias politicas, sean o no adver-
sas para su expansion; y nos permite, gracias
a su funcion catalizadora, conocer mejor los
entresijos de la sociedad, el comportamiento
politico, social, econ6mico, etc. de los grupos
humanos, ser en definitiva reflejo de una épo-
ca y al mismo tiempo servir de fuente de in-
formaci6n de esa realidad; si bien, como he-
mos podido apreciar en los ejemplos citados
anteriormente, no siempre el contenido del
periddico corresponde fiel ni totalmente a la
verdad (manipulacidn, censura o autocensu-
ra...), Unas veces por presiones exteriores y
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otras por intereses de la propia empresa pe-
riodistica.

La utilizacién didactica del peridédico en
las ciencias sociales

Una de las corrientes mas importantes en
defensa de la introduccion del periddico en
clase es precisamente aquella que trata de
oponer Ja informacién a la educacién esco-
lar. Segin esta tendencia, el profesor trans-
mite un saber totalmente verificado, incues-
tionable, desfasado, mientras que el periodis-
ta nos muestra la realidad del momento, la
actualidad mas inmediata, un saber inacaba-
do, més dindmico. Ciertamente la escuela ha
estado durante mucho tiempo alejada de la
vida, y tenemos la obligacién de rescatarla
parala escuela; hay que acercar la actualidad
alaula, pero para cllo no sélo hemos de inte-
grar el periddico en nuestras tareas, sino
cualquier otro elemento susceptible de utili-
zacién en clase que permita conocer mejor
esarealidad en cualquicra de sus facetas. Ca-
bria preguntarse si la actualidad que presen-
tael periédico responde a los intereses de los
jovenes, o qué dosis de verdad y falsedad con-
tienen los 6rganos de informacién (a qué dis-
tancia de larealidad se puede encontrar tam-
bién el periddico), o bien qué tipo de actua-
lidad nos interesa a nosotros como docentes
introducir en el aula.

Se parte gencralmente del supuesto de
que la escuela estd anquilosada, y que no res-
ponde a las demandas sociales; pero {dénde

queda el esfuerzo tan importante que el pro- -

fesorado viene realizando en los tiltimos afios
desde la Renovacion Pedagdgica y la Reflor-
ma? (Podemos seguir aceptando, de forma
general, que la escuela de hoy no desempena
su labor honrada y lo més eficazmente posi-
ble? Enello va nuestra dignidad profesional.

Por otra parte, se suele pensar en el peri6-
dico como en la férmula ideal que viene are-
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sucitar a la escuela dormida y carente de re-
cursos, y a garantizarnos la tnica posibilidad
de contacto con la realidad circundante. No
es posible que la metodologia activa de 1a que
hablamos tanto los profesores se reduzca ala
introduccion del periédico en clase, o que a
partir de éste podamos regenerar de nuevo la
escuela.

Hemos de dejar cada cosa en su sitio, La
introduccién de la prensa en los curriculums
educativos cumple un papel fundamental de
recurso didactico polivalente, de soporte de
experiencias, de fuente de conceimientos, de
motivacidn, etc., de forma andloga al que pa-
ra cualquier profesor de Ciencias Sociales ha
de tener la utilizacion del espacio inmediato,
de los museos, de la arqueologia, la docu-
mentacion de archivo, los testimonios orales,
ete. Como docentes no podemos mitificar
ninglin procedimiento educativo, ni ningdin
enfoque pedagbgico, porque en ese caso es-
tarfamos contribuyendo a que el alumno no
sepa abordar de forma global, y con garantias
de certeza, la realidad que es de por si multi-
valente y a cuyo conocimiento se puede lle-
gar por muchas vias. La prensa es un elemen-
to més de la realidad social, por lo que su es-
tudio y utilizacién se ha de llevar a cabo con
la misma responsabilidad con la que se utili-
zan otras fuentes histéricas y sociales, pero
con la salvedad y la cautela de ser, al mismo
tiempo, agente activo de la sociedad.

Con todo ello, la utilizacion del periddico
en clase aporta una serie de ventajas especi-
ficas: creacion de habitos de lectura, respeto
a las diferentes opiniones, desarrollo de acti-
tudes criticas, etc. El periddico, por su parte,
puede ser utilizado como fuente de informa-
¢ién, como objeto de estudio, o como sopor-
te de experiencias de comunicacion escolar y
de simulacién; ante cada una de estas pro-
puestas el profesor debe proponer metodo-
logias diferentes, o secuencias de prioridad
metodolégica y técnica, de modo que se alca-
cen los objetivos propuestos. Todas las expe-
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riencias realizadas con prensa tienen gene-
ralmente aspectos positivos; se tratarfa en to-
do caso de utilizar las técnicas precisas en ca-
da momento, y de elaborar un plan de traba-
jo que posibilite un uso correcto del periédi-
co.

Siqueremos usar el periddico como fuen-
te de conocimientos sociales hemos de tener
presente, entre otras, tres cuestiones funda-
mentales:

1. Conocer los aspectos ideoldgicos y eco-
ndmicos de la publicacién,

2. Diferenciar lo que es informacion de lo
que es opinién (story / comment).

3. Utilizar un modelo de anilisis y trata-
miento del periédico que nos ayude a selec-
cionar, ordenar y valorar la informacién que
nos interesa.

Tengamos presente, asi mismo, que ¢l pe-
riédico puede olrecernos una visién distor-
sionada de la realidad, por su capacidad de
manipulacién y persuasién a que ya hemos
hecho referencia; sin embargo, no pensemos
que el periddico siempre manipula, el perio-
dico realiza fundamentalmente funciones de
informacion, de transmisién de conocimien-
tos, y de orientacion.

Desde el punto de vista formal, a la hora
de utilizar la informacién procedente de la
prensa hemos de tener en cuenta donde esté
incluida, y qué importancia se le da en la pla-
na (titulares, ilustraciones graficas, espacio,
etc.), porque la valoracion del mensaje de-
pendera de todos los componentes de la mis-
ma unidad de contenido. Por ello si recorta-
mos prensa, €s muy importante que previa-
mente identifiquemos la relacion técnica que
elarticulo que nos interesa guarda con el res-
to de la plana; en caso contrario, un articulo
aislado pierde cierto valor fuera de su con-
texto.

Nuestra propuesta en ¢l campo de las
Ciencias Sociales, especialmente en Geogra-
fia e Historia, consiste en la utilizacién de
modelos didacticos de investigacion, que
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conduzcan, por un lado, alamanipulacién di-
recta del periddico, mediante determinadas
destrezas y pautas de trabajo; y, por otro, a la
adquisicién de conceptos y contenidos. En
suma, conseguir que el alumno pase de lo
concreto (propuesta de una experiencia de-
terminada) a lo abstracto, mediante las me-
todologias y las técnicas apropiadas. Se trata
de reproducir fases de trabajo propias del in-
vestigador de Ciencias Sociales, adaptdndo-
las, por supuesto, a las capacidades de nues-
tros alumnos.

Este proceso se puede resumir de la si-
guiente manera:

1. Propuesta concreta de trabajo.

2. Seguimiento y seleccidon del material en
varias publicaciones.

3. Ordenacidn del material.

4, Estudio de la informacion.

5. Uso de otros materiales.

6. Elaboracién de resultados.

7. Debate.

Este proceso de trabajo suele ser lento, y
desde luego no es apropiado para quién, em-
pujado por la idea de acabar el temario del
curso, no tenga tiempo suficiente para dedi-
car a la experiencia.

En cualquier caso estas experiencias pue-
den servir para abordar la actualidad, sea
econdmica, politica o cultural, como para
ctapas histéricas recientes con la ayuda de
materiales reprografiados de prensa de épo-
ca (Seminario "Guillén Robles", 1985).

De otra parte, el periddico puede ser ob-
jeto de las Ciencias Sociales, en cuyo caso es
indispensable introducir en los curriculums
contenidos al respecto (historia de los me-
dios, bases estructurales, teoria de la comu-
nicacion, elc.), 0, €n su caso, Una nueva asig-
natura o E.AT.P. de Medios de Comunica-
cién, (E. Anguita y J. Moreno, 1985), que
acercaria a nuestros alumnos a su problemi-
tica, y por supuesto a defenderse de sus in-
fluencias en la sociedad (M. Vdzquez Mon-
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talban, 1977) (3). Y en este sentido, que fo-
mente en ellos la idea de equilibrio entre el
derecho de todo ciudadano a la informacién,
y el deber a sentirse informador (F. Caivano,
1986).

En cuanto a la prensa escolar y las expe-
riencias de simulacidn histérica con el sopor-
te prensa (R. Pedrajas, 1986), cumplen evi-
dentemente un papel importante, sobre todo
porque establecen en la practica ese equili-
brio entre ser informado ¢ informar, condu-
cen ala creacion de hdbitos y comportamien-
tos democréticos, y de trabajo en equipo, y
porque favorecen el aprendizaje, en la medi-
da en que el alumno se siente también sujeto
activo de su propia educacién. El mismo ela-
bora los contenidos que luego traslada al so-
porte prensa, reproduciendo las formas de
hacer del investigador y del periodista.

En definitiva, en cualquiera de los casos
aqui presentados, nuestros alumnos, que no
estdn acostumbrados a interrogarse sobre los
acontecimientos sociales, sobre lo que pasa
en el mundo, abrumados por una cultura li-
bresca que nosotros hemos impartido, tienen
la oportunidad de enfrentarse con el periddi-
co a una realidad dindmica, en cambio conti-
nuo, que puede variar, alterarse y transfor-
marse al dia siguiente, y que le ayudan a ela-
borar supuestos, hipdtesis, simulaciones, y a
seguir modelos de investigacion que le lleven
al andlisis de la realidad social y a su mejor
comprension.

Mientras que el libro de texto es utilizado
por los alumnos de un mismo curso, 4 la in-
formacién del periédico acceden multitud de
personas; los acontecimientos que narra ¢l
periddico adquieren cardcter universal en la
medida en que su difusién tiene mayor alcan-
ce. El alumno asimila entonces que la infor-
macion a la que accede con la lectura del pe-
riddico es més viva, porque trasciende a su si-

tuacién escolar inmediata donde s6lo parecia
tener sentido lo que el libro de texto o el pro-
fesor decian.

De todos modos, a la prensa de hoy pare-
ce importarle mds tener consumidores que
lectores criticos. Esa es, sin embargo, nues-
tra tarea.
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SUMMARY

This paper, in three different levels of speech, about the relationships between newspupers and Social Sciences into the
teaching-learning situation, tries to contribute, first of all, to the curricular discusion about the “Social Science" concept
clarification, inlo the teaching Reforn; it tries to contribute to the valoration of the teaching role and contenis in the com
munication field, in this case the newspapers, could have in these Sciences. Finally, it tries to contribute fo the analysis of
the different methodological and teaching-learning possibilities in the newspapers introduction in the class, upon the idea
that if their pedagogical use may be diverse and complementary, we believe the research methodology is the basis of the

active learning.

RESUME

Centré sur trois niveaux de discours, qui font réference aux rélations Media écrits-Sciences Sociales dans le cadre édu-
catf, cet article veut contribuer, avant tout, & 'éclaircissemnent de la discussion curriculaire sur le concept “Sciences So-
ciales " dans le milieu de la Reforine éducative; apres, a la valoration du role didactique et de contenus que dans le milieu
de la comvnunication, dans ce cas la, la presse écrite, peut accomplir dans ces Sciences. Finalement, a Uanalyse des dif-
Jerentes possibilités inéthodologiques et didactiques que Uintroduction des journaux dans la classe a, en partant du point
de vue que, méme si leur utilisation pédagogique peut étre diverse el complementaire, la méthodologie de recherche est la

base, selon nétre avis, de Uapprentissage actif.
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