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RESUMEN

Este articulo consta de dos partes. En la pritnera, se presenia una deseripeion de las téenicas diddcticas creadas por

el pedagogo francés Célestin Freinel. Asi misio se exponen los aspectos inetodoldgicos y organizativos d lener enn cuentd
en un aula freinetiana. En la segunda parte, s¢ realiza una comparacion enire la propuesta renovadora de Freinet y el

modelo de la investigacion escolar, poniendo de relieve los puntos de encuentro y el papel del educador frances en tanto

que precursor de dicho mnodelo.

Las técnicas Freinet

Las exigencias criticas y renovadoras pre-
sentes en la teorfa pedagdgica freinetiana
conducen necesariamente al analisis de la
préctica escolar. Teoria y practica no son dos
realidades independientes, sino dos momen-
tos de un mismo proceso. Freinet se conside-
raba a $i mismo, antes que ninguna otra cosa,
como un maestro de la ensefianza primaria.

Esta vocacion, libremente asumida tras un di-
ficultoso periodo de iniciacion profesional,
caracteriza buena parte de su obra pedagé-
gica. Este pedagogo no propone Gnicamente
los rasgos generales de un nuevo modelo de
ensefianza-aprendizaje. Ademds de esto, y a
lo largo de cuatro décadas, experimenta sus
propias alternativas en los mas variados con-
textos, con sujetos muy diferentes y con todo
tipo de materias escolares.

(*) En una colaboracion anterior, publicada en el n® 6 de esta Revista, he expuesto los aspeclos generales de la teoria
did4ctica freinetiana. Bl presente articulo es continuacién de dicho escrite.

(**) Villas de Sta. Eufemia, 1
41940 Tomares (Sevilla)
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Fundamentos

La libre expresion y el paidocentrismo

Sin llegar a caer en ¢l expontaneismo pe-
dagdgico, Freinet otorga una importancia de
primer orden a la expresion libre infantil. Se
trata, dice Elise, de «un elemento fundamen-
tal que constituye el centro de toda la obrade
Freinet» (Elise, 1.978¢, 13). De todas formas,
el educador galo, que postula decididamen-
te esta libertad de expresion para el nifio, es
consciente de que las condiciones sociales,
lamiliares y escolares suponen una contrarie-
dad para que esta liberacién se lleve a efec-
to. «El nifio, atado a la casa y a la escuela, no
es un ser libre. El nifio oprimido no es libre»
(Elise, 1.978a, 74).

No obstante, Freinct piensa que la escue-
la puede contribuir a mejorar las condiciones
de vida de los nifos, creando un escenario
optimo para el desarrollo de los mismos.

La expresion libre libera en el nifo los es-
tados de tensidn, jugando un papel beneficio-
50, pues es una especie de psicoterapia natu-
ral (Freinet, 1.977a, 107-108; 1.979d). Ello
permite la introduccidn del elemento afecti-
vo en el dmbito escolar, tanto tiempo repu-
diado (Freinet, 1.979¢, 287). El pedagogo lle-
ga a hablar de una «pedagogia liberadora de
las profundidades del ser» (Freinet, 1.979¢,
301), pues, ante todo, «dejamos a los nifos
expresarse; facilitamos, animamos, fijamos,
difundimos su pensamiento para que esta ex-
presidntenga susentido verdaderoy surazon
de ser» (Freinety Balesse, 1.973, 39). Esta ac-
titud de dar la palabra al nifio nos revela un
nuevo retrato de éste, pues se trata del nifio
visto por sf mismo, y no de una imagen abs-
tracta creada por el educador (Elise, 1.9784a,
8). «En vez de imponer al nifo los intereses
ylos pensamientos adultos, partimos de la ex-
presion libre en todos los campos» (Freinet,
1.975, 33). Es esencial que «el nifio, en vez de
ser reprimido y rechazado por las reglas in-
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humanas de la escuela, pueda expresarse v li-
berarse» (Freinet, 1.973¢, 47). En este terre-
no, lo decisivo no es hablar de la libertad, ta-
rea tal vez demasiado repetida en el mundo
pedagbgico, sino «hacer realizable en nues-
tras clases una libertad méxima para obser-
var y experimentar» (Freinet, 1.976a, 27; cf.
también Piaton, 1.975, 88). «El nifio -dice
Freinet- estaba enjaulado... Nosotros hemos
abierto las puertas de la cdrcel» (Freinet, cit.
en Elise, 1.977, 334).

Ladidéctica freinetiana tiene, como se ob-
serva, una decidida voluntad de considerar al
alumno como eje central del proceso de
aprendizaje. Freinel presume de haber des-
cubierto al nifo, en un argumento muy clési-
co de la Escuela Nueva, y, ademds, sostiene
que lo ha hecho, no verbalmente, sino por
medio de la practica escolar (Freinet y Bales-
se, 1.973, 36). En la perspectiva tradicional,
el centro de la escuela era o bien el maestro
o bien las materias escolares; todo lo demads
giraba alrededor de estos clementos. La es-
cuela del mafana, en cambio, «se concentra-
ra en el nino, miembro de la comunidad. Las
técnicas, las materias de ensenanza y las mo-
dalidades de educacion se desprenderdn de
las necesidades fundamentales del nifio en
funcién de las necesidades de la sociedad a
que pertenezcar (Freinet, 1.976b, 23-24; Eli-
g8, LOTT.-85).

Este cambio de enfoque pedagégico pre-
supone la defensa de una concepcién positi-
va del nifio. Los nifios, comenta Freinet con
agudeza, no son peores que los adultos ni
tampoco peores que sus maestros (cf. Elise,
1.977, 112). Algunos han creido que el alum-
no solo sirve para obedecer. Nada mas lejos
de la verdad. Al actuar con libertad y en fun-
cién de sus necesidades, el nifio ha podido
demostrar que es un sujeto tan digno de con-
fianza, por lo menos, como el adulto (Elise,
1.977,314).
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Freinet defiende, pues, una pedagogia
centrada en el nifio, sin que ello suponga una
concepcién paidocéntrica extrema o idealis-
ta (1).

El nifio es el primer actor de su futuro; el
centro de la clase debe ser la vida del nifio
(Elise, 1.978b, 13y 40; 1.977, 161). «Toda pe-
dagogia esta falseada -escribe Freinet- si no
se apoya primero en el educando, sus necesi-
dades, sus sentimientos y sus aspiraciones»
(Freinet, 1.97%¢, 200), pues «lo esencial es
dar la palabra al nifo» (Elise, 1.975, 38) (2).

Descripeion de las técnicas didacticas

En este epigrafe expondré las diferentes
téenicas educativas propuestas por Freinet
(Sobre csta cuestion los trabajos mas com-
pletos son: Pettini, 1.977, 69-127 y Eynard,
1.968, 39-162; para una exposicién historica
del origen de las (écnicas, ¢f. Gonzalez Mon-
teagudo, 1.988a, cap. 1y Elise, 1.977). Antes
de ello, no obstante, voy a resaltar tres cues-
tiones de tipo general.

En primer lugar, el maestro francés sostie-
ne la «superioridad {lagrante e indiscutibles
(Freinet, 1.978a, 124; Piaton, 1.975, 131) de
su alternativa metodoldgica, en relacién con
los métodos de la antigua escuela. Esta supe-
rioridad se refleja no sélo en la mejor adap-
tacién al nifio y en su mayor rendimiento, si-
no también en que los gastos de instalacion y
funcionamiento son menores en el aula frei-
netiana (Freinet, 1.971, 293; 1.978a, 96-98).

En segundo lugar, las diversas técnicas es-
colares no son herramientas aisladas ni acti-
vidades autdnomas. Se trata, en cambio, de
un sistema metodoldgico, en el seno del cual

unos elementos necesitan de los otros, y vice-
versa. En consecuencia, las técnicas estan
mutuamente vinculadas: como dice Freinet,
1.973¢, 58-59; 1.974a, 49; Elise, 1.978¢, 23 y
1.975, 10).

Por iltimo, aunque las técnicas Freinet
han sido aplicadas sobre todo en la ensenan-
za preescolar y primaria, su creador afirma
que son validas para todos los individuos yen
todos los medios. «Lo que hemos hecho con
el primer grado -dice- puede ser empezadoy
desarrollado en todas las demds ensefianzas»
(Freinet, 1.974a, 55). En este sentido, no fal-
tan experiencias freinetianas en la ensefianza
secundaria e incluso en la universitaria, pero
debido al caracter sintético de este articulo
dejo de lado estos temas.

Los métodos naturales, el texto libre y la im-
prenta escolar

Freinet cuestiona los procesos convencio-
nales del aprendizaje lingiiistico. Los mélo-
dos tradicionales, o escolares, como también
los llama, precisan de lecciones y, en conse-
cuencia, son una tarea que supone obligacion
y obediencia (Freinet, 1.978d, 73). Estos m¢-
todos «son especificamente escolares, crea-
dos, experimentados y preparados para un
medio escolar que tiene sus fines, sus modos
de vida y de trabajo, su moral y sus leyes, di-
ferentes de los fines, de las modas de Lrabajo
del medio no escolar, que llamaremos medio
vivo» (Freinet, 1.979¢, 37 y 139). Ademas, se-
paran la mecdnica del pensamiento, provo-
cando una nueva forma de analfabetismo: ¢l
sujeto sabe descilrar, pero no comprende lo
que lee (Freinet, 1.979¢, 53 y 56). Las consc-
cuencias del empleo de dichos métodos son
evidentes: «el desafecto actual de los nifios

(1) Una discusién critica de este tema cn Gonzdlez Monteagudo, 1.988a, 407-417.

(2) "Dar la palabra" al educando es, precisamente, uno de los argumentos mds decisivos de la pedagogia liberadora del
educador brasileio Paulo Freire. Realmente pienso que existen muchos puntos de contacto entre las obras de Frei-
nety de Freire, a pesar de surgir de contextos tan diferentes; incluso en ¢l plano de la metodologfa de la lectoescri-

tura es evidente este paralelismo.
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por los textos escritos... yla dislexia, enferme-
dad pedagégica del siglo XX» (Freinet,
1.974b, 46; 1.979¢, 222).

El punto de partida freinetiano es el mé-
todo global de Decroly, hacia el cual el edu-
cador francés no cesa de mostrar su admira-
cion (Cf. Freinet, 1.979¢, 45, 184-185, 187 y
195; 1.972, 119-120; Freinet y Balesse, 1.973,
15, 17, 32 y 59). «Los principios del método
global, tal como los establecio el Dr. Decroly,
dice Freinet, son innegables» (Freinet, 1.973,
19). Esta reconsideraci6n de los procesos de
conocimiento, que en un principio se plantea
en el drea de la lectoescritura, se traslada
posteriormente al resto de los aprendizajes,
escolares y no escolares. Freinet compara la
adquisicién lectora con la ensefianza de la
lengua oral, realizada por la madre en el ho-
gar, y argumenta que los principios de senti-
do comn, sencillez y naturalidad que estdn
en la base del dominio del lenguaje hablado
sirven, igualmente, para el aprendizaje de la
lectura y de la escritura (Freinet, 1.978d, 5).
Se trata, en ambos casos, de conductas
aprendidas por tanteo (c¢f. Gonzélez Montea-
gudo, 1.988a, 313-358). Freinet profundiza
esta revolucién metodolégica, ya presente en
los autores de la Escuela Nueva. En este con-
texto, la ensefianza gramatical pierde su sen-
tido: «Esta ensefianza no es ni indispensable
ni siquicra util en el grado de iniciacion,
(pues) no hayninguna relacién entre el cono-
cimiento de las reglas gramaticales y la prac-
tica correcta de lalengua. Uno escribe sin co-
nocer la sintaxis, del mismo modo que uno
habla sin conocer las normas de la retérica.
Siuno es capaz de escribir sin conocer la sin-
taxis, ¢por qué situarla en un lugar prepon-
derante?» (Freinet, 1.979¢, 47; Elise, 1.977,
164). No es extrano, pues, que Freinel, uno
de los pedagogos més irénicos de nuestro si-
glo, escribiera un ensayo con el titulode "Gra-
mdtica en cuatro paginas”.

Freinet pretende depurar el método glo-
bal decroliniano de rigideces y esquematis-
mos. Llegar a la escritura consciente es algo
realizable «por la sola experiencia sensible,
impulsada primero por el deseo de creacion
y de poder, y después por la motivacion exte-
rior» (Freinet, 1.978d, 69). En torno a las vi-
vencias infantiles, resumidas en una frase, la
metodologia natural articula un complejo
proceso de trabajo individual y colectivo, que
concluye, como veremos més adelante, con la
impresion y difusion del pensamiento infan-
til (3). De esta manera, la actividad lingtifsti-
ca encuentra todo su significado: «La escri-
tura no tiene sentido si no se estd obligado a
recurrir a ella para comunicar el pensamien-
to mis alla del alcance de nuestra voz, fuera
de los limites de la escuela» (Freinet, 1.976b,
54; 1.9784d, 99-100, 133 y 148). Esta motiva-
cién socializadora es esencial para poder
comprender las posibilidades que ofrece al
maestro el sistema freinetiano.

El texto libre

En primer término, ¢s preciso diferenciar
el texto libre de la redaceién, atn cuando es-
ta sea de tema libre. La redaccion es una ta-
rea impuesta, y en esto consiste su gran limi-
tacién. En cambio, el texto libre es algo ex-
pontaneo, natural, pura vida (Freinet, 1.978e,
15-16; 1.973c¢, 48; Elise, 1.978b, 35y 69). «Un
texto libre -comenta Freinet- debe ser autén-
ticamente libre. Es decir, ha de ser escrito
cuando se tiene algo que decir, cuando se ex-
perimenta la necesidad de expresar algo que
bulle en nuestro interior. El texto libre es ex-
pontaneidad, creacion, vida, ligazon intima y
permanente con el medio, expresion profun-
da del nino» (Freinet, 1.978¢, 16). Por su par-
te, Tamagnini define el texto libre como «la’
expresion libre del nifo respecto a un interés
actualizado relativo a su vida y a sus vincula-

(3) Para mds detalles sobre ¢l proceso especifico de la lectura global, of. Pettini, 1.977, 80ss. y Mialaret, 1.979, 79-123.
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ciones con el ambiente» (cit. en Pettini, 1.977,
71). Al otorgar a la escritura una finalidad y
una funcién, «el nifio experimenta la necesi-
dad de escribir, de expresarse, al igual como
experiment6, siendo muy nifio, la necesidad
de hablar» (Freinet, 1.978¢, 18).

En la trayectoria pedagogica de Freinet, la
invencion del texto libre posee una trascen-
dencia de primera magnitud, pues «la escue-
la ya no volverd a ser lo que fue ayer. El tex-
to libre habré sido una etapa decisiva de esa
evolucion» (Freinet, 1.978¢, 47). Por una par-
te, esta técnica consagra y reconoce las posi-
bilidades del nifio para pensar y expresarse
por s mismo, otorgéndole una dignidad que
rara vez se le habfa reconocido anteriormen-
te (Freinet, 1.973¢, 18) (4). Por otra parte, el
texto libre constituye un documento humano
que nos da a conocer la vida entera del nifio
y, mas alld de ésta, posibilitael establecimien-
to de un profundo vinculo entre la vida y la
escuela (Freinet, 1.979¢, 354; 1.979b, 110).
«Queda claro -dice Pettini- que el texto libre
puede constituir verdaderamente ¢l medio
para tender un puente entre la escuelay la vi-
da» (Pettini, 1.977,77). También permite tra-
bajar el elemento afectivo; es test psicolégi-
co y social, confesion yterapia, de la cual sur-
ge una especie, dice Freinet, de liberacion
psicoanalitica (Freinet, 1.973c, 52-53; Elise,
1.977, 38).

Con la realizacion de esta escritura perso-
nal no se agota, légicamente, el proceso de
aprendizaje. La clase clige mediante vota-
cién un texto libre, que revisado y corregido
colectivamente en cuanto a su forma sintac-
tica, gramatical y ortogréfica (Freinct,
1.977a, 22). Esto es lo que se suele llamar la
"puesta a punto” del texto. Segiin Freinet, es-
ta actividad cooperativa «crea una fraterni-

(4) Pettini advierte un posible peligro en la técnica del texto li

dad de sentimientos eminentemente Gtil pa-
ra mejorar la atmoésfera de nuestra clase»
(Freinet, 1.978¢, 72). La correccion debe
efectuar una delicada conjuncién entre la li-
bre expresion infantil y las aportaciones de
los demés nifios y, también, del educador
(Freinet, 1.978e, 43).

Una vez que ¢l texto libre ha sido pulido
en todos los sentidos, comienza su explota-
ci6n pedagégica. El texto se imprime, se tras-
lada al periédico escolar y se intercambia con
otras escuelas. También se pueden plantear
determinados ejercicios y observaciones gra-
maticales y, segin el tema, es posible organi-
zar encuestas, investigaciones de historia y
geografia, trabajos cientificos y conferencias
a cargo de los propios nifios (Freinet, 1.978e,
88-89 y 29). Cuando un texto libre se consti-
tuye en punto de partida de estas diferentes
actividades, estamos en presencia de un
"complejo de interés"; a través de ¢l ¢s posi-
ble «desarrollar en varias direcciones, inte-
lectuales y practicas, un tema derivado del
texto libre del dia, en la medida en que hasus-
citado efectivamente curiosidad y problemas
en los alumnos» (Pettini, 1.977, 86; Faure,
1.977, 30). De esta forma, ¢l pedagogo galo
pretendia superar la creciente fosilizacidn
que sufrié la concepeion de los centros de in-
terés de su maestro Decroly, sometida, en la
practica, a un progresivo anquilosamiento
formalista.

La imprenta escolar

En sus primeras investigaciones, Freinet
busca una formula que le permita convertir
en algo permanente el texto infantil. Y en-
cuentra en la imprenta, «(til precioso ¢ ins-
trumento de liberacién» (Freinet y Balesse,
1.973, 53), la solucién al problema. A partir
de esta herramienta tan simple, dice Elise, el
pedagogo de la Escuela Moderna reconside-

bre, pues cree que puede limitar el acceso de éste a los tex-

ros adultos: «Pero, iel nifio debe leer sicmpre y s6lo escritos de otros ninos?. ¢Cémo puede producirse un enrique-
cimiento de contenido y forma sin el contacto con una produccién mds madura, mds ‘importante’, que progresiva-
mente nos haga advertir sus insuficiencias?» (Pettini, 1.977, 78).
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ra toda la ciencia pedagogica (Elise, 1.977,
92). Uno de los objetivos que Freinet preten-
de conseguir con la imprenta es la moderni-
zacién de la ensefianza mediante la utiliza-
cion en la escuela de los medios de comuni-
cacidén mas actuales (Elise, 1.977, 69; tenga-
mos en cuenta, en todo caso, que esto suce-
de hace mis de medio siglo). También se
siente preocupado por la exagerada autori-
dad que se suele conferir a lo impreso, que es
algo creado por unos pocos y consumido por
la gran masa. La imprenta en la escuela com-
batird este servilismo respecto de la letra im-
presay fomentard la creacion cultural, inclui-
da la escrita, por parte de los nifios y del pro-
pio maestro (Freinet, 1.977a, 33).

Desde el punto de vista didactico, el em-
pleo de la tipografia se enmarca en una con-
cepcidn socializadora y comunicativa dellen-
guaje humano (Pettini, 1.977, 70-71). «Cuan-
do (el nino) escribe, al igual que los adultos,
es para ser lefdo por otros, de lo contrario no
escribiria, a menos que se le obligue, lo que
seria quitarle valor y dignidad. La imprenta
enlaescuela es el instrumento maravilloso de
esta socializacién» (Freinet 1.974a, 47). Otra
caracteristica importante de la imprenta es
que, como ya hemos dicho, permite suscitar
y conservar la expresion, de manera que «los
momentos memorables de la vida de la clase
quedan fijados definitivamente, desafiando
el paso delos afios» (Freinet, 1.977a, 89; Frei-
net y Balesse, 1.973, 58).

Ei periddico escolary la correspondencia

«El diario escolar es una recopilacién de
los textos libres, realizados ¢ impresos dia a
dia segiin la técnica Freinet y agrupados a fi-
nal de mes con una cubierta especial para los
abonadosy corresponsales» (Freinet, 1.977a,
19). Freinet prefiere esta {6rmula para los
primeros cursos de la ensefianza primaria.
En cambio, en los niveles superiores reco-
mienda realizar la edicion del periédico con
una concepceidn similar al diario de los adul-
tos (Freinet, 1.977a, 43). El periddico ha de
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estar bien impreso, compaginado e ilustrado
y no ha de tener erratas (Freinet 1.977a, 45-
49).

Las ventajas que ofrece el diario son mal-
tiples. Realizdndolo, los nifios desarrollan un
trabajo en equipo que les prepara para la
cooperacién social. También es una solucidn
para establecer relaciones estrechas con los
padres, a la vez que socializa la expresién in-
fantil, motivando profundamente la escritura
(Freinet, 1.977a, 20 y 117ss.). «Es el mejor
ejercicio de redaccidn, de ortografiay de gra-
mdtica vivientes» (Freinet, 1.977a, 99), a la
par que «una gran ventana abierta sobre el
trabajo y sobre la vida" (Freinet, 1.977a, 87).
Frente a la objetividad del periddico adulto,
los diarios escolares son mas afectivos, pues
en sus paginas el nifio introduce sus sensacio-
nes y sus sentimientos (Freinet, 1.977a, 58).
Por otra parte, contribuyen a la critica de lo
impreso, cuestidn ya comentada anterior-
mente a proposito de la imprenta: «A través
de la experiencia, (los ninos) aprenden a juz-
gar las obras que se les someten, y en segui-
da estdn en condiciones de descubrir lo falso
y contradictorio que sc esconde bajo los im-
ponentes ttulos de los periddicos» (Freinet,
1.977a, 123).

La correspondencia escolar (cf. el libro de
referencia de Gervilliers et al., 1.977) consis-
te en el intercambio de cartas entre dos cla-
ses, las cuales deben pertenecer, si ello es po-
sible, a medios diferentes para lograr, de es-
taforma, un mayor contraste de expericncias.
«La correspondencia responde a una de las
necesidades fundamentales del ser humano:
entrar en profunda relacion con el mundo de
los seres y de las cosas, necesidad que no
siempre satisface la vida actuals (Gervilliers
et al., 1.977, 47; pp. 5 y129-130).

La correspondencia posibilita que los ni-
nostomen conciencia de sumedio, de supue-
blo o barrio, del trabajo de los padres (Por-
quet, 1.976, 39) y conduce de forma progre-
siva a los alumnos hacia «la exploracion y el
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estudio del ambiente para la continua com-
paracién entre ambientes diversos» (Pettini,
1.977, 97). El contacto con otro medio de vi-
da ensancha el limitado universo infantil; de
esta manera, el nifio interpreta con una nue-
va mirada su propio entorno, adquiriendo un
mayor distanciamiento a la hora de enjuiciar-
lo o, dicho con otras palabras, permitiendo
una considerable ampliacién del campo so-
cial infantil y favoreciendo la reflexion sobre
uno mismo, al juicio critico yla preocupacion
frente al otro (Gervillers et al., 1.977, 34-35,
154-155 y 201). En este contexto, la lectura y
la escritura adquieren una intensa motiva-
cion, «se despojan de su cardcter poco grato
y s¢ convierten en instrumentos indispensa-
bles para establecer y profundizar unas rela-
ciones» (Gervilliers et al., 1.977, 24). El resto
de las actividades escolares también recibe la
influencia benéfica de la correspondencia,
pues las pequedas investigaciones infantiles,
sobretodo las histéricas y geogréficas, se
realizan pensando en comunicar cuanto an-
tes los resultados a los corresponsales (Frei-
net, 1.977a, 141; Gervilliers et al,, 1.977, 90).
Esta actividad educativa incluye una parte in-
dividual y otra colectiva, que no pueden diso-
ciarse. Cada alumno envia a su corresponsal
una carta y la clase, como grupo, remite a los
amigos de la otra escuela dlbumes, textos im-
presos y cartas colectivas (Gervilliers et al,
1.977, 44 y 65-66). Freinet y sus colaborado-
res también se han referido a los beneficios
psiquicos del intercambio postal. El nifio su-
pera mas facilmente ¢l egocentrismo infantil.
Los lazos afectivos que se crean «se convier-
ten en poderosos estimulantes que despier-
tan en cada uno mil posibilidades de supera-
cion» (Gervilliers et al., 1.977, 20), desempe-
fiando un papel psicoterapeitico cn los casos
de desequilibrio psiquico y favoreciendo el
desarrollo personal (Gervilliers et al., 1.977,
17y 22).

Las técnicas Freinet modifican la vida del
alumno, pero también la del educador. Esto
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es incuestionable en el caso de la correspon-
dencia, pues estos intercambios representan
para el maestro «la ocasion de una coopera-
ci6n activa, cuyas ventajas pedagégicas y mo-
rales se perciben inmediatamente» (Gervi-
lliers et al., 1.977,134). El profesor supera el
aislamiento y comparte sus preocupaciones
profesionales y humanas.

El envio de cartas, individuales y colecti-
vas (cf. Gervilliers et al, 1.977, 80-83), se
completa con el canje de documentos sono-
ros (cintas) y audiovisuales (diapositivas y
peliculas), el intercambio de alumnos (que
asi pueden conocer directamente a sus com-
paferos) y la correspondencia entre los nifios
de la escuela primaria y los estudiantes de
magisterio (Gervilliers et al., 1.977. 96; Frei-
net, 1.977a, 142-143; Pettini, 1.977,96 y 100).
El proceso investigativo

En este apartado voy a describir como se
desarrolla la actividad educativa entendida
como proceso de investigacion en un aula
freinetiana (cf. Olvera, 1.988). Ya hemos vis-
to que en ¢l sistema Freinet, el punto de par-
tida cs la expresion libre, ¢l interés del nifo.
Pero esta motivacion inicial debe ser conve-
nientemente estructurada, pues de lo contra-
ri0 la ensefanza tendria un cardcter mera-
mente episodico. Es preciso, pues, organizar
el proceso escolar del conocimiento. Para
ello, y partiendo siempre de los temas que
apasionan a los alumnos, se constituye la
asamblea de clase, orientada en todo mo-
mento por ¢l educador. Los temas que sur-
gen diariamente, sobre todo en torno al tex-
to libre (que puede ser simplemente oral en
las primeras edades), pueden dar lugar, co-
mo ya dijimos, a lo que Freinet denomina un
complejo de interés. Para poder trabajar so-
bre este complejo, es preciso disponer de los
instrumentos y materiales precisos, que se-
ran, l6gicamente, muy diferentes de los usa-
dos en las clases tradicionales. En este mar-
co renovado, ya no resultan dtiles un aula va-
cfa, una pizarra y varias decenas de libros de
texto idénticos. Una adecuada organizacion
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de la documentacién, del tiempo y del espa-
cio escolar, y de la dindmica del grupo de ni-
fos constituye, pues, una necesidad de pri-
mer orden en una escuela freinetiana.

La documentacion

Mediante la documentacién, el alumno su-
pera su experiencia inmediata y toma «con-
ciencia de la experiencia consumada, en el
tiempo o en el espacio, por otros hombres,
otras razas y otras generaciones» (Freinet,
cit. en Pettini, 1.977, 101). Ademi4s el nifio se
acostumbra abuscar por si mismolainforma-
cién que necesita, de igual forma comao lo ha-
ce el adulto (Belperron, 1977, 14-15).

Una de las ideas que Freinet desarrollé
para ofrecer una abundante informacion a
los ninos fue el fichero escolar cooperativo,
instrumento que presentéd como alternativa
al libro de texto (Pettini, 1.977, 102), impul-
sando de este modo la edicion de qtiles de
trabajo adaptados a las necesidades de la Es-
cuela Moderna (Elise, 1.977: 94-95). La do-
cumentacién recogida se ordena de acuerdo
con la clasificacion decimal de M, Dewey, y
en ella se incluyen contenidos relativos a los
trabajos humanos, el medio natural, las plan-
tas, los animales, la sociedad, la cultura, la
historia y la geografia (Belperron, 1.977, 40-
43). «Su funcidn es la de ampliar los trabajos
nacidos expontaneamente del interés vivo de
los ninos» (Freinet, cit. en Elise, 1.977, 114).
Las ventejas del fichero documental son in-
negables; como dice una educadora france-
sa: «en menos de un segundo tenemos en la
mano los elementos de la mejor leccion en el
mismo momento en que ésta es aprovecha-
blex» (cit. en Belperron, 1.977,146). El fiche-
ro ofrece a cada alumno la posibilidad de
avanzar seglin su propio ritmo, evitando la
uniformidad de la clase tradicional (Pettini,
1.977, 114).

-Un complemento muy convenicnte del fi-
cheroes labiblioteca de trabajo, «principio de
una enciclopedia original para los nifos (y)...
base precisa de documentos agrupados por
centros de interés y ya programados para
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permitir al nifio marchar a su paso» (Elise,
1975, 93). Estas breves monografias, de las
que ya se han publicado méas de mil titulos en
Francia, son realizadas por los maestros con
la ayuda de los alumnos (Belperron, 1.977,
31-32). Freinet, sicmpre atento a los medios
modernos, editd también la Biblioteca de
Trabajo Sonora, compuesta por una colec-
cidén de discos, cada uno de los cuales va
acompanado de doce diapositivas,

Por lo que se refiere a las técnicas audiovi-
suales, el maestro francés mantiene una acti-
tud critica. Reconoce que «han creado un
mundo nuevo al que tenemos que adaptar-
nos, de grado o por fuerza» (Freinet, 1.974b,
22) y propone, ¢n consecuencia, "fomentar
una nueva actitud esencialmente critica fren-
Le a esas producciones diabdlicas, pero cuyos
elementos podemos domesticar», pues «la
mejor manera de desmitificar las técnicas au-
diovisuales es descubrir sus secretos» (Frei-
net, 1.974b, 94-95). Por otra parte, advierte
contra los peligros de la imagen, producida
masivamente para dormir las conciencias, y
que cultiva la ilusién y la imaginacion de una
forma perniciosa (Freinet, 1.974b, 89). En
todo caso, considera la téenica audiovisual
como un complemento més de la documen-
tacidn, junto al fichero y la biblioteca de tra-
bajo (Freinet, 1.979b, 118-119).

Con estas posibilidades documentales, los
nifios pueden preparar pequenas conferen-
cias: «En toda escuela moderna se da la pa-
labra a los niftos que tienen algo que decir de
interés para todos. Siempre hay un tiempo
dedicado a las conferencias infantiles» (Fau-
re, 1.977, 35-36). Evidentemente, el trabajo
de recopilacién y exposicion realizado por el
nifo puede tener deliciencias. En tales casos,
Freinet recomienda lo que llama la "leccién
aposteriori", esto ¢s, una explicacién efectua-
da por el maestro, que completa los informes
presentados al grupo de clase por parte de
los nifios y que tiene lugar, por tanto, después
delabusqueday de la experimentacion de los
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alumnos (Freinet, 1.973c, 104; 1.978a, 154-
155). Para el pedagogo galo, los ejercicios
précticos tienen su sentido, justamente, en
este marco de libertad en el aprendizaje,
pues son una etapa necesaria, en la cual «las
conquistas vitales se consolidan hasta alcan-
zar la mecanizacién» (Pettini, 1.977,111). Es-
ta es la razon de ser de los ficheros autoco-
rrectivos, que «ponen a disposicion de los ni-
fios unos ejercicios destinados a la adquisi-
cién de los mecanismos en célculo, ortogra-
fia y conjugacion en los diferentes cursos»
(Freinet, 1.979a, 153-54). Constan de cuatro
tipos de fichas: preguntas, respuestas, tests y
de correccion (Freinet, 1.973¢, 124). Junto a
los ficheros autocorrectivos, la metodologia
freinetiana ha adaptado las maquinas de en-
senar cldsicas, creando unas cintas progra-
madas para el trabajo individualizado, senci-
llo instrumento que consiste en una cajita de
pléstico con una gran ventanilla, dentro dela
cual, alrededor de un rodillo, discurre una
cinta que contiene, alternativamente, el ejer-
cicio a realizar y la respuesta correcta. Con
csta aportacién, Freinet ha pretendido intro-
ducir, de una manera sencilla y barata, la ins-
truccion programada en la ensefanza cle-
mental (cf. Pettini, 1.977, 114-115; Freinet,
1.979¢, 24; 1.973¢, 134 y 136; 1.966; Freinet y
Berteloot, 1.966; estas dos altimas obras con-
tienen una critica a la programacion cldsica
basada en las teorias del aprendizaje). -

La obra de Freinet presenta numerosas in-
dicaciones validas para el aprendizaje de las
diferentes materias escolares. No es posible
referirse aquf a todas ellas, sino solo enume-
rar algunas cuestiones. A la hora de progra-
mar el proceso educativo, es «conveniente
prever un plan de trabajo formal, es decir, el
cuadro de todas las cuestiones que tienen que
ser tratadas obligatoriamente» (Fremet,
1.976a, 53); en el caso de que algunos temas
no interesen a los alumnos, «sera preciso que
el maestro sea lo suficientemente habil como
para provocar un cierto interés» (Freinet,
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1.976a, 54).

Respecto a laensefianza de las ciencias, el
educador francés estima que debe ser «exclu-
sivamente experimental. Son los nifios quie-
nes deberfan crear su pensamiento cientifico
por experiencias, comprobaciones, combina-
ciones, comparaciones, reacciones» (Frei-
net, cit. en Elise, 1.975,174). La cultura cien-
tifica, que apenas tenia trascendencia en el
pasado, es hoy uno de los clementos indis-
pensables de la formacion humana, pues vi-
vimos en el siglo de la clencia triunfante
(Freinel, 1.976a, 5-6). La observacion yla ex-
perimentacion (que no es sino una observa-
cién provocada) libres son la mejor [orma de
adquisicion de conocimientos, y precisamen-
te lo contrario del initil verbalismo de la es-
cuela del pasado (Freinet, 1.976a, 26, 58-59,
123-124 y 132). Idénticas propucstas realiza
para la ensefianza del cdleulo vivo y de las
ciencias sociales. Para educar la cultura del
sentido matematico en la vida misma, «inte-
resa sobre todo dejar que los nifios resuelvan,
por si mismos, con sus propios medios, los
problemas que se les plantean, a fin de desa-
rrollar en ellos el razonamiento mediante el
andlisis de la situacién y la comprension de
los mecanismos operatorios empleados»
(Porquet, 1.976, 54; Freinet, 1.979a, 18 y 44,
Elise, 1.978¢, 72). La geogralia, la historia y
las demds ciencias sociales no son ya una
amalgama de elementos diferenciados, sino
una perspectiva integrada, por medio de la
cual «nos entregamos -dice Freinet- a un ver-
dadero estudio del medio» (Freinet, 1973c,
52), que nos remite constantemente a la len-
gua, ala matematica yal dibujo (Faure, 1.977,
28, 32, 58 y 87). De esta manera, y €1 todas
las areas, es posible recorrer las fases de la
documentacion, la experimentacion, el esta-
blecimiento de relaciones con el medio y la
expresion y comunicacion, completando, asf,
un recorrido sisteméatico presente, de una u
otra forma, en la metodologia freinetiana
(Freinet, 1.971, 273-281).
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Otros aspectos de la organizacion escolar: los
talleres y los planes de trabajo

Al transformar radicalmente el objetivo y
ladindmica del proceso educativo ha de cam-
biar, forzosamente, la organizacién del espa-
cio y la distribucién del tiempo escolar (Pet-
tini, 1.977, 118).

En primer lugar, el material de ensefianza
y los locales deben ser planificados en fun-
cién de los nifios, que son sus usuarios (Frei-
net, 1.971, 117). Junto ala amplia sala comin,
la clase Freinet ha de disponer de diferentes
talleres interiores especializados, «células vi-
vientes de nuestro centro de educacién»
(Freinet, 1.971, 123 y 267), asi como de talle-
res exteriores (agricultura, animales, etc.)
Freinet ha concebido ocho talleres, estructu-
rados en dos grupos. En ¢l primero de ellos
se contempla el trabajo de base y consta de
cuatro talleres (trabajo agricola y cria de ani-
males; herreria y carpinterfa; hilados, tejidos,
costura, cocina y labores domésticas; y cons-
truccidn, mecdnica y comercio) en los cuales
sc desarrolla el trabajo de tipo manual. Un
segundo grupo de tallleres, consagrado a la
actividad evolucionada, socializada ¢ intelec-
tualizada, presenta una sistematizacion de las
diferentas técnicas creadas por este pedago-
£o. Asi, propone un taller de bisqueda, co-
nocimientos y documentacién (que incluye el
fichero escolar, la biblioteca de trabajo, li-
bros, discos y peliculas); otro de experimen-
tacion (con material y recursos para la obser-
vacién, cria y conservacién de animales, dlbu-
mes, {loral y fauna local y regional, productos
de la zona; asi como experiencias eléctricas,
mecdnicas y quimicas); otro taller dedicado
a la creacion, expresion y comunicacion gri-
ficas (con materiales de lectura y escritura,
ttiles de impresidn y encuadernacién, biblio-
teca infantil y prensa); el dltimo taller es de
creacion, expresién y comunicacion artisticas
(con documentos y material para el canto, la
danza, eldibujo, la pintura, el grabado, el mo-
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delado, el teatro y las marionetas) (cf. Frei-
net, 1.971, 282-287). Para cada uno de estos
ocho talleres, Freinet presenta un listado de
material necesario y un presupuesto aproxi-
mado de instalacion (Freinet, 1.976h, 89-95).
Esta organizacion tan minuciosa de los talle-
res permite comprobar que, mas alld del ex-
pontaneismo en que algunos piensan que se
agota la didéctica del pedagogo galo, esta
contiene una planificacion sistematica y razo-
nada de la actividad educativa.

El orden que surge en la escuela disenada
por Freinet es un orden naevo, diferente del
que existe en una cscuela represora del nino;
este orden «no se basa en la autoridad, sino
en la toma de conciencia progresiva, experi-
mental, de las necesidades de la comunidad.
Es un orden que da al nino voz y voto ¢n la
organizacion de la clase y del trabajo» (Frei-
net, 1.973b, 17). Para hacer esto realidad, hay
quc alterar el esquema convencional de pla-
nificacién, realizacion y evaluacién del traba-
jo escolar. Ello ¢s posible merced al plan de
trabajo, que es un documento escrito y de pe-
riodicidad quincenal, en la cual los ninos es-
pecifican, con la ayuda del maestro, las acti-
vidades que han de realizar, gozando de una
relativa autonomia en el empleo del tiempo
(Pettini, 1.977, 120-122). Este compromiso
publico y estructurado unifica las iniciativas
surgidas de los propios y las organiza en un
lapso temporal relativamente corto; «el
alumno queda libre, por asi decirlo, dentro
del marco de ciertas barreras que ha medido
y aceptado previamente» (Freinet, 1.976b,
62). Esta sugerencia metodoldgica es un ele-
mento.de autogestion pedagogica, que supe-
ra, sin duda, determinados plantcamientos
sobre ¢l papel del alumno presentes en los
autores clasicos de la Escuela Nueva,

La evaluacion adquiere, en funcion del
plan de trabajo, un sentido diferente al habi-
tual. No se trata ya de un control externo, si-
no de una blsqueda colectiva para detectar
los fallos y mejorar ¢l rendimiento personal.
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Por eso, el plan de trabajo es, también, una
técnica de autoevaluacién que permite al
alumno buscar en si mismo los principios por
los que juzgarse (Pettini, 1.977, 125), a la vez
que lo confronta con la asamblea de clase, an-
te la cual ha de rendir cuentas de su desem-
pefio escolar.

El complejo metodolégico expuesto hasta
aqui conlleva una nueva dimensién de la dis-
ciplina escolar. Ya hemos mencionado el he-
cho de que Freinet no se siente, pedagégica-
mente hablando, ni libertario ni autoritario.
«El dilema -escribe- estd mal planteado: en-
tre el estado salvaje y la doma hay un inter-
medio» (Freinet, 1.973a, 57). En este punto
intermedio en el que se ubica, son precisas
«la disciplina escolar y la autoridad del maes-
tro, sin las cuales no podria haber ni instruc-
¢ién ni educacion» (Freinet, 1.973¢, 35); en
otros textos afirma que «el orden y la disci-
plina son necesarios en clase» (Freinet,
1.978¢, 56) y que «€s necesario imponerse re-
glas comunes, creadas, comprendidas y ad-
mitidas por todos» (Freinet, 1.973b, 19).
Ahora bien, estas reglas y este orden deben
derivar de una disciplina funcional, dindmica
y cooperativa (Freinet, 1.971, 291; 1.974a,57-
58; Peltini, 1.977, 117).

Segin el fundador de la Escuela Moder-
na, «la preocupacion por la disciplina estden
razon inversa con la perfeccion del trabajo y
¢l interés dindmico y activo de los alumnos»
(Freinet, 1.971,288). La nueva disciplina,
pues, dicho de otro modo, «es la resultante
de una organizaciéon metédica de la actividad
individual dentro del marco de la vida com-
pleja de la clase» (Freinet, 1.976b, 63). Si el
alumno se encucntra realmante motivado
con la actividad que realiza, entonces no exis-
ten problemas de disciplina: «No hay que
preguntarse si los nifios son obedientes y
tranquilos, sino si trabajan con entusiasmo y
provecho» (Freinet, cit. en Elise, 1.977, 110).
La organizacion de la disciplina se convierte,
asi, en organizacion del trabajo (Freinet,
1.973b, 75; 1.971, 292; 1.977a, 110; 1975, 55).
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La pedagogia Freinet y el modelo de Ia
investigacién: un intento comparativo

Esimportante tener presente, al iniciar es-
ta apretada sintesis comparativa entre Frei-
net y ¢l modelo investigativo, que el pedago-
go de la Escuela Moderna ha desarrolladolo
mas importante de su obra hacia 1.950; por
tanto, en una fecha en que afn no habfan
irrumpido las nuevas corrientes cientificas,

. psicolégicasy pedagogicas de cardcter inves-

tigador. En este contexto, cobra sentido ha-
blar de Freinet como precursor de este mo-
delo, lo que implica, igualmente, reconocer
la importancia del lapso temporal ya sefala-
do.

A través de la figura 1, presento la aporta-
cion de Freinet en el contexto de la didactica
contemporanea, con el objeto de relacionar
a Freinet con la investigacion escolar. Un co-
mentario sobre la referida figura nos permi-
tira explicar mejor la cuestion.

Observamos, en primer término, los dife-
rentes puntos de partida que orientan la bils-
queda pedagdgica de Freinet. As, s¢ alude a
la tradicion pedagogica de la Escuela Nueva,
a la tradicion psicolégica y a la tradicion so-
ciopolitica de signo progresista. Estos ele-
mentos permiten: a. Realizar una critica rigu-
rosa de la escuela; b. Producir una obra es-
crita y una préctica escolar caracterizadas
por un intento renovador que afecta no solo
a la esfera metodologica, sino también a la
perspectiva estructural (funcion ideologica
de la escuela, compromiso progresista del
maestro, denuncia de las desigualdades so-
ciales, todo cllo en un marco claro, ¢l del so-
cialismo triunfante, para utilizar la expresion
freinetiana). También hay que resaltar la
concepeion del saber como conquista del ni-
fio y no como algo dado, asi como la gestion
cooperativa del aprendizaje.

La influencia de Freinet es unas veces di-
fusa y otras institucional. En esta dltima, hay
que destacar la actividad de los grupos Frei-
net de muy diferentes paises, a la vez que la
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(Tradicién pedagogica)

Puntos de partida

PSICOLOGIA EVOLUTIVA |[SOCIALISMO Y MARXISMO
(Tradicion psicolégica)

(tradicién sociopolitica)

CRITICA DE LA ESCUELA

|

FREINET
-Obra escrita
-Préactica escolar

|

INFLUENCIA

-.Renovacién metodolégica
y estructural
-.Apropiacién del saber
-.Gestién cooperativa
del aprendizaje

I

!

|

v

INNOVACIONES EN
LA GESTION DE

LA CLASE

DIFUSA

INSTITUCIONAL | |DIDACTICA DE LA

Pedagopia insti-
tucional (Oury,
Vazquez)

Teoria educa-
tiva,
Renovacién
pedagogica
DidActica (ma-
teriales, con-
tenidos, meto-
dologia, rela-
ciones)

Grupos Freinet
Federacion In-
ternacional de
Movimientos de
Esc. Moderna

INVESTIGACION

Psicopedagogos
italianos (Ciari,
Lodi, Tonucci)

Fig 1. Algunos aspectos relativos a la influencia de Freinet en la Diddctica contempordnea(™)

(*) Para una comprensién mds detallada de esta figura ver Gonzdlez Monteagudo, 1988a
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constitucién de la FIMEM (Federacién In-
ternacional de Movimientos de Escuela Mo-
derna), una especie de internacional pedag6-
gica de signo Freinetiano. Sin embargo, tal
vez la influencia de tipo difuso es la més de-
cisiva y con frecuencia la que pasa mas inad-
vertida. Este influjo es notorio en la teoria
educativa, en la didactica (materiales peda-
gbgicos, papel del alumno, renovacidn meto-
dolégicay de contenidos) yenel personal do-
cente, particularmente entre los maestros de
la renovaci6n pedagégica. Desde una optica
més especifica, en la figura aparccen singula-
rizadas las aportaciones en los dmbitos de la
gestion de la clase (innovaciones que conti-
nuaron y desarrollaron Oury y Vasquez bajo
el nombre de "pedagogia institucional”) y de
Ja didactica de la investigacion (ampliada
creativamente por psicopedagogos italianos
como B. Ciari, M. Lodi, F. Tonucci y otros)
(cf.Vasquez y Dury, 1.978 y Tonucci, 1.976).

Por otra parte, lo que actualmente se de-
nomina modelo de investigacién en la escue-
la tiene muy diversos precedentes y estd con-
formado por diferentes teorfas. Asiy en una
rapida aproximacion, hay que destacar, al
menos, las siguientes:

a. Las psicologfas soviética, piagetiana Y,
en general, cognitiva.

b. Las tendencias de investigacién-accion,
que implican un conjunto de planteamientos
relativos a la formacion de los profesores y al
cambio curricular centrado en la escuela.

¢. Los enfoques cualitativo y etnografico
de la investigacion y evaluacion educativas.

d. Las investigaciones sobre las concep-
ciones de los alumnos y su papel en el apren-
dizaje.

¢. Las propuestas pedagogicas (métodos,
activos, pedagogia operatoria, aprendizaje
por descubrimiento, aportaciones de la reno-
vacion pedagogica italiana, etc.).

En esta enumeracién estdn incluidas lo
que Porlédn llama las tradiciones de investiga-
cion més proximas culturalmente a nosotros
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y que tienen algin tipo de incidencia ennues-
tra experiencia, como son el modelo curricu-
lar britdnico de Stenhouse, Elliott y otros; la
linea francesa que se interesa por el aprendi-
zaje cientifico de los nifios (Giordan); y, por
altimo, las propuestas surgidas en el seno de
la renovacion pedagogica procedente de Ita-
lia (Tonucci, Jodi, Ciari) (Porlan, 1.987, 63-
65). También se puede diferenciar entre el
marco ideolégico, por lo general progresista
y antiautoritario, que sustenta la propuesta
de la investigacion escolar y el contexto psi-
copedagogico, mas orientado hacia las cues-
tiones metodoldgicas y procesuales (Canal,
1.987, 46-47; es curioso constatar que éste es
uno de los pocos textos de la corriente inves-
tigadora en que se alude a Freinet).

En todo caso, ¢l modelo investigativo po-
see una evidente polisemia y responde a muy
diferentes perspectivas. Por ello parece ur-
gente la delimitacion de lo que se considera
aprendizaje por investigacion, pues es preci-
so clarificar el confusionismo existente y for-
mular una explicacién coherente y rigurosa
de este conceplo (Del Carmen, 1.987, 51).

Obviamente, no es éste el marco idéneo
para esa tarea. Por consiguiente, me limitaré
a sefialar determinados aspectos relevantes
del modelo aludido, relaciondndolos con las
hipétesis pedagogicas de Freinet. La exposi-
cién no tiene un caracter sistematico, aunque
estimo que de ella se pueden deducir impor-
tantes consecuencias. Como se verd, me apo-
yo preferentemente en textos publicados en
esta Revista.

Algunas hipotesis de trabajo

En primer lugar, me refiero a cuesliones
que tienen que ver con los fundamentos del
modelo. En segundo lugar, abordo los proce-
sos, es decir, los aspectos mas concretos vin-
culados a la propia actividad educativa en la
clase. También es conveniente aclarar que el
modelo investigativo debe definirse en térmi-
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nos de una opcién didactica global, que ca-
racteriza y organiza coherentemente toda la
préctica escolar (Caiial, 1.987, 47).
El profesor

En el modelo de la investigacién se defien-
de laidea expuesta por Stenhouse en los afios
70 de que el cambio curricular no se puede
llevar a cabo si el profesorado no participa
activamente en este proceso (Saez, 1.987, 16).
También se argumenta que es preciso conce-
bir al profesor desde una doble perspectiva:
como facilitador del aprendizaje de sus alum-
nosy, al mismo tiempo, como investigador de
los procesos y variables que inciden en el au-
la (Porlédn, 1.987, 63; Garcia, 1.987, 57; Lato-
rre y Gonzélez, 1.987). Estas ideas sobre el
educador, que, por otra parte, también estin
presentes en el Proyecto para la Reforma de
la Ensefianza del MEC, son plenamente frei-
netianas. El pedagogo galo siempre dijo que
el maestro, conocedor de su clase y del entor-
no del alumno, es en Gltima instancia el que
debe decidir qué hacer, cémoy cuando. Sino
se cuenta con el maestro, todas las reformas
fracasardn. Para Freinet, el profesor es au-
téntico actor y protagonista de su trabajo,
que debe estar abierto a las nuevas corrien-
tes parda somelerlas a discusion y experimen-
tarlas (cl. Oyartzabal, 1.988, 6).
La teorfa y la prdctica

El enfoque investigativo pretende relacio-
nar explicitamente la teorfa y la practica. El

grupo sevillano que promueve esta Revista

asflo ha hecho constar al presentar dicha Re-
vista. Esta separaci6n tan arbitraria, por lo
demas fomentada a través de la jerarquiza-
cién académica y por las rigidas estructuras
universitarias, entre los tedricos de las altu-
rasy los practicos de la base, no tiene ningtin
sentido. Freinet, en este aspecto, es induda-
blemente una figura paradigmatica, creo que
GUnica en nuestro siglo (otros pedagogos que
han cultivado a la par la teoria y la practica,
como Makarenko, Neill o Milani, han reali-

zado ensayos individuales o, en todo caso, no
han organizado una actividad sistematica de
formacién de maestros y de contraste de ex-
periencias. Si existe alglin gran mérito en es-
te pedagogo-maestro, es éste: haber sabido
dedicarse, a un tiempo, a la labor tedrica y a
la practica escolar en la ensefianza primaria.
Si se hubicra limitado a una de las dos face-
tas, su obra estaria sesgada y careceria, pro-
bablemente, del valor del que goza hoy. Tam-
bién es cierto que la necesidad de mantener
lo que Caivano denomina, en otro contexto,
la articulacién, continua y dialéctica, entre Ia
reflexién psicopedagtgica v el pensamiento
integrador mas general (Caivano, 1.987, 7) es
patente en el pedagogo de la Escuela Moder-
na (cf. Gonzdlez Monteagudo, 1.988a, 71-74).

Desde el punto de vista metodologico, en
la escuela investigadora el clemento basico
de renovacion deriva de la continua compro-
bacién experimental y correccién consi-
guiente de los modelos did4cticos utilizados
(Del Carmen, 1.987, 51). Este argumento,
que es decisivo en el discurso del modelo
analizado, es, también, un concepto freine-
tiano. El maestro francés llamaba, precisa-
mente, pedagogia experimental a esta labor
de verificacion permanente de la practica es-
colar, alejandose, asi, de las concepciones
que interpretan la investigacién en (érminos
casi exclusivamente estadisticos y cuantitati-
vos (esta tendencia a interpretar de una for-
ma mds proxima a la escuela el tema de la in-
vestigacion pedagdgica es patente en las mo-
dificaciones de los planes de estudio de de-
terminadas Escuelas de Magisterio, que sus-
tituyen la disciplina de Pedagogia Experi-
mental por la de Investigacion Educativa; cf.
Imbernon, 1.987).

Las estrategias de intervencion

Garrelt distingue tres modelos de desa-
rrollo curricular, llamados desarrollo del
centro a la periferia, desarrollo en colabora-
cién e innovacidn centrada en el aula (Ga-
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rrett, 1.988, 4ss.). Es evidente que el modelo
de la investigacién en la escuela se sitda, pre-
ferentemente, en esta tltima perspectiva. Si
observamos ¢l origen y el desarrollo histéri-
co de las propuestas de Freinet, comproba-
remos cabalmente que para éste solo tienc
sentido el cambio pedagogico si esta ligado a
las escuclas mismas y a los maestros que
trabajan en ellas (Gonzilez Monteagudo,
1.988b).

El alumno

Uno de los puntos de partida del modelo
investigador consiste en que la enscnanza no
se debe desarrollar mediante temas o cono-
cimientos de tipo general, sino a través de
problemas susceptibles de interesar intelec-
tualy afectivamente a los alumnos; asf, se s0s-
tiene que para que exista aprendizaje el suje-
to debe estar interesado y tener inquietud por
aprender. También se considera importante
la participacién del alumno en la seleccion y
elaboracion del problema a investigar (Del
Carmen, 1.987, 53). Esta reconsideracion del
papel del alumno ¢st4 muy presente cn Frei-
net. El reconocimiento de la validez de las
propuestas del nifo, la relacion libre cntre
profesor y alumno, ¢l reparto de poder, la
asamblea de clase el plan de trabajo y la me-
todologia globalizadora desarrollada a partir
del complejo de interés, todas estas son cues-
tiones de primera magnitud en la didactica
freinetiana. Este educador fue uno de los pri-
meros pedagogos que se interesd por el con-
traste entre la actitud cognoscitiva del nino
en su medio ambiente natural, familiar y so-
cialyla actitud cognoscitivaen la escuela. Es-
to le permitié comprobar que la institucién
educativa impide la experimentacion perso-
nal, base de todos los aprendizajes. En su
obra, encontramos reiteradas referencias a
esta cuestién de la extincién de la capacidad
de investigacion en el nifio, casi idénticas al
siguiente texto, escrito por un importante au-
tor francés situado en la perspectiva investi-
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gativa: «En condiciones favorables, el nifio
realiza continuas pruebas para obtener expli-
caciones. En clase, se comprueba progresiva-
mente la desaparicién de una actitud que
consiste en querer conocer por si mismo, en
provecho de una actitud que consiste en me-
morizar lo que dicen los libros o los profeso-
res..» (Giordan, 1982, 78).

El proceso de aprendizaje

El modelo de la investigacion se aplica en
el aula através de un disefio metodologico se-
cuenciado, que abarca, en fases sucesivas, la
presentacion del tema, el planteamiento de
preguntas o problemas de investigacion, la
formulacién de hipétesis, el inventario de re-
cursos, la obtencién de datos y analisis de la
documentaci6n, las conclusiones y la presen-
tacién y difusién de la investigacion realiza-
da (Merchén y Garefa, 1.987, 41-45; aqui se
describe, como se ve, un esquema muy com-
pleto, que admite variaciones muy diversas).
Con frecuencia se ha discutido si este tipo de
indagacion tan completa puede realizarla el
nifio; s¢ ha distinguido entre la posible adap-
tacion de la investigacion a la ensenanza se-
cundaria y a la primaria, en funcion de la
edad de los alumnos; también se suele distin-
guir la actividad propia del cientifico respec-
to de las posibilidades experimentales del ni-
fio (asi, Coll diferencia, respectivamente, el
método experimental y la conducta de expe-
rimentacion; cf. Cafial, 1.987, 47).

Aunque Freinet ha aportado bastantes
ideas a este debate (por ¢jemplo, la hipdte-
sis, muy discutida actualmente a nivel episte-
moldgico, de que existe continuidad entre la
actividad exploratoria infantil y la alta inves-
tigacion cientifica), no ha formulado de mo-
do explicito un disefio del proceso investiga-
dor, en particular de las fases intermedias
(Los que si han abordado de forma sistema-
tica el proceso investigativo han sido los pe-
dagogos italianos dal Movimiento de Coope-
racion Educativa; cf. Giardello y Chiesa,
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1.977). Sin embargo, si se ha ocupado con
gran detalle de la fase final, que consiste ¢n
la elaboracién de conclusiones v en la comu-
nicacién de las mismas (Del Carmen, 1,987,
56). En este contexto, cobran sentido la im-
prenta escolar, el periddico, la correspon-
dencia y otros dispositivos metodoldgicos.

Otro aspecto significativo en la obra de
Freinet es el referente a la produccion, edi-
cion y uso de materiales didacticos diversifi-
cados, planteados como alternativa al libro
de texto Gnico y como herramientas impres-
cindibles para ayudar a nifios y maestros en
la actividad escolar (Gonzélez Monteagudo,
1.988a, 404-4D6).

Desde el punto de vista organizativo, en el
modelo investigativo se concibe la clase co-
mo resultado de un proceso de construccion
individual y colectiva, abriéndose asi un nue-
vo camino de la investigacion psicopedagdgi-
ca(Lopez, 1.987,22). Este argumento, extrai-
do del ambito de la pedagogia operatoria, es
unaidea central de Freinet y, atn mas, de los
pedagogos institucionalistas que inicialmen-
te se inspiraron en él. En cualquier caso, hay
que tener en cuenta que el maestro galo plan-
te6 este concepto en los afios 30, cuando
practicamente nadie hablaba de ello.
Reflexiones finales

A veces se ha dicho que Freinet, al igual
que los restantes pedagogos de la Escuela
Nueva, constituye una pagina brillante de la
evolucién pedagdgica, pero que es un recuer-
do histérico, y no una fuerza viva de la mo-
dernidad. Existe, pues, la posibilidad de
plantear la discontinuidad histérica entre lo
que representa la obra freinetiana y el desa-
rrollo psicopedagogico actual. Desde esta
Optica, no habria casi nada aprovechable en
Freinet. En contraste con los enfoques actua-
les, justificados, fundamentados y apoyados
cientificamente, los modelos mas clasicos,
entre ellos el freinetiano, serfan, simplemen-
te, grandes intuiciones, meros ensayos empi-
ricos, muy respetables, pero ya obsoletos en
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nuestro momento presente.

Este peligro pienso que estd implicito en
algunos de los planteamientos del modelo in-
vestigativo y, mis alld de €l, en buena parte,
de otras orientaciones pedagdgicas actuales.
Yo creo, en cambio, que no existe ruptura, si-
no continuidad. Los planteamientos de nues-
tros dias son, entre otras cosas, una conse-
cuencia de los anteriores. Se trata, pues, de
la misma cadena, sélo que ahora tenemos an-
te nosotros un eslabén mas perfeccionado,
mds seguro y més eficaz. Los avances produ-
cidos en el conocimiento psicopedagdgico en
las tres Gltimas décadas son enormes. Como
dice acertadamente Caivano, existen aporta-
ciones tedricas objetivas que permiten dar un
salto cualitativo en el conocimiento y la ela-
boracién de alternativas a las formas de so-
cializacibén escolar y extracscolar (Caivano,
1.987, 7). Este salte cualitativo es el que era
imposible que dieran pedagogos como Frei-
net, Decroly, Dewey y tantos otros, pues en
la época en que produjeron su obra el cono-
cimiento sobre lo educativo era muy limitado
silo comparamos con ¢l momento actual.

También quisicra precisar algunos posi-
bles peligros que pueden acechar al modelo
de la investigacion escolar, retomando par-
cialmente, las agudas reflexiones de Caivano,
que plantea la necesidad de lo que denomi-
na una conciencia epistemoldgica vigilante
(Caivano,l987, 6ss.). No hay que perder de
vista que Lodo movimiento que se institucio-
naliza corre el peligro de la fosilizacion y del
anquilosamiento. El ¢jemplo del dogmatis-
mo de que hacen gala algunos de los seguido-
res de Freinet vicne, en este contexto, como
anillo al dedo.

Existe el peligro de que la reflexion tome
como punto de partida la "realidad" de la es-
cuela actual, sin cuestionar en profundidad
sus fundamentos, objetivos y procedimientos
(Caivano, 1,987, 6). En este sentido, Caivano
hecha en falta reflexiones y alternativas glo-
bales.
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Por otra parte, el modelo investigativo se
sitiia a medio camino entre la realidad esco-
lar cotidiana y la investigacién de tipo clasi-
co. Pretende ser una via intermedia, conec-
tando una y otra perspectiva. No tiene nada
de extrafio, pues, que este esfuerzo se inter-
prete desde la base como una tentativa hiper-
cientifica y que desde las alturas (en particu-
lar las universitarias) se contemple como un
ensayo superficial y, en definitiva, carente de
sentido (cf. Caivano, 1.987, 6-7, que habla de
la superficialidad y del hipercientifismo, pe-
10 en otro contexto).

Al igual que ha sucedido con otros térmi-
nos, dice Caivano, «la investigacién puede
petrificarse en una moda, con sus te6ricos y
sus précticos, en una ortopedia didéctica a
re-distribuir desde catedras..., desde revistas
pedagégicas o desde la normativa legal debi-
damente modernizada» (Caivano, 1.987, 10-
11). En la evolucion de la pedagogia Freinet
no faltan ejemplos de todos estos peligros po-
tenciales. Por eso, hoy, igual que ayer, es ne-
cesario no absolutizar ningin planteamiento,
solo asi serd posible la alternativa de «una es-
cuela -y son palabras de un maestro freinetia-
no- que da la palabra a los ninos, una escue-
la critica, creativay, por tanto, investigadora»
(Olvera, 1.988, 29).
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SUMARY

This paper has two different paris. In the first one we present a description of the teaching techniques elaboreted by the
french pedagogue Celestin Freinet. We expose, [0o, the methodological and organisational aspects that we have fo keep in
mind in a Freinel class. In the second part, we make a comparison between the Freinet's transforning propositions and the

research model, underlining the common points and Freinet’s role as a forerunner of this model.

RESUME

Cet article a deux parties. Dans la premigre, on présente une description des techniques didactiques développées par
le pédagogue francais Célestin Freinet. On y expose, aussi, les aspects méthodologiques et organisatifs qu'on doit avoir
présents dans une classe Freinet. Dans la deuxizme partie, on établit une comparaison entre la proposition renovatrice de
Freinet et le modele de la recherche scolaire, en soulignant les poinis oi ils sont d’accord et le réle du éducateur francais

comme précurseur de ce modeéle.
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