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El poster como recurso diddctico
desde una perspectiva de la
ensefianza-aprendizaje

A. Blancoy T. Prieto

Objetivos

En general, favorecer los procesos de

enseflanza-aprendizaje.

Respecto a la ensefianza:

- Ayudar al profesor a conocer de for-
ma rapida y esquematica el rango de
las ideas de sus alumnos.

- Facilitar las tareas de evaluacién so-
bre el cambio o evolucién de las ideas
de los alumnos después de un perio-
do de ensefianza.

Respecto al aprendizaje:

- Ayudar a los alumnos a verbalizar
sus propias ideas y presentarlas ante
sus compafieros.

- Permitir que los alumnos conozcan
las ideas de los demas compafieros.

- Ayudar a los alumnos a reconocer su
propio aprendizaje.

Materiales

- Cartulinas

- Rotuladores de diferentes colores (de
ser posible de trazo grueso) y otros
ttiles de dibujo.

- Panel o tablén para la exposicion de
los posters.

Descripcion

Desde una perspectiva constructivista
de la ensefianza y desarrollo del curriculo
(Driver, 1988) (Driver y Oldham, 1986)
tiene especial importancia el conocimien-
to por parte del profesor del rango de ideas
previas que poseen sus alumnos sobre los
aspectos que queremos que aprendan. En
los diferentes esquemas que se han pro-
puesto para la ensefianza de las ciencias
desde estas perspectivas aparecen, en una
primera fase, diferentes técnicas o estrate-

gias para poner de manifiesto (elicitar) es-
tas ideas previas.

Uno de los recursos didacticos utiliza-
dos con este fin ha sido el poster; propues-
to en el proyecto CLIS (Children Learning
in Science Proyect) (Needham y Hill,
1987) y que hemos utilizado, hasta ahora,
en el contexto de la introduccién a la Qui-
mica en EGB (Blanco, Prieto y Rodriguez,
1988).

En estos esquemas y estrategias de ense-
fianza el poster es entendido como un re-
curso didactico mediante el cual los alum-
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nos exponen de forma grifica sus propias
ideas sobre un aspecto concreto antes de reci-
bir instruccion sobre el mismo.

Deben destacarse las diferencias entrela
utilizacién de este recurso aqui descrita y
la que se suele hacer en esquemas mas tra-
dicionales de enseflanza donde el poster es
utilizado, en muchos casos, para ayudar al
aprendizaje de determinados contenidos
transmitidos por el profesor o recogidos en
el texto.

A la hora de la utilizacién de este recur-
so, desde las perspectivas tedricas expues-
tas, convendria tener en cuenta los siguien-
tes pasos:

A. Durante la primera fase de la ense-
flanza, aquella en la que se pondran de ma-
nifiesto las ideas previas de los alumnos, el
poster sera confeccionado por los alumnos
trabajando en pequefios grupos. Sera el re-
sultado de una tarea especialmente pensa-
da para poner de manifiesto dichas ideas
(tareas de clasificacién, mapa de concep-
tos, discusion de un problema, trabajo ex-
perimental, pregunta abierta,...). El poster
actlia como estimulo y objetivo durante la
discusion, centrando el trabajo de los gru-
pos.

Se primara, ante todo, que las ideas es-
tén expresadas de forma clara y que sean
fruto del consenso obtenido en los diferen-
tes grupos de trabajo tras la reflexion y dis-
cusién de la tarea propuesta. Una vez con-
feccionados, seran utilizados en la puesta
en comun, sirviendo de referencia para la
exposicidén y contraste de resultados.

Es importante resefiar que en esta fase,
el profesor no debe intervenir en las discu-
siones de los grupos ni emitir juicios sobre
las ideas limitdndose a motivar el trabajo
de los alumnos, proporcionar los materia-
les necesarios tanto para la realizacion de
la tarea como del poster y coordinar la
puesta en comun.

B. Durante el desarrollo de la leccion,
los posters permanecerin expuestos para
que, en todo momento, puedan servir de
referencia tanto a losalumnos como al pro-
fesor que podra asi, orientar las actividades
de aprendizaje en funcién de las ideas re-
cogidas en los mismos.

C. Al final de la leccidn, en la fase de re-
visién, los posters pueden ser utilizados pa--.
ra que los alumnos comparen sus ideasen ~
estos momentos con las manifestadasal co-
mienzo de la ensefianza del tema en cues-
ti6n. Puede realizarse un nuevo poster so-
bre la misma tarea o modificar aquellos as-
pectos sobre los que se ha cambiado de opi-
nién. '

Se pretende, en esta fase, ayudar a los
alumnos a reflexionar sobre su propio
aprendizaje y que lleguen a ser consciente
tanto del cambio de sus ideas como de las
formas en que esto se produce (metacogni-
cibn), aspecto que, a juicio de algunos au-
tores (Novak y Gowin, 1988), puede ser
fuertemente motivador para posteriores
aprendizajes. ‘ ‘
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