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RESUMEN

Se vealiza una discusién acerca de como lus aparentemente difeventes estrategias metodolégicas utilizadas en Educacion

Ambiental, no son tan diferentes en realidad.
Se analiza asimismo el papel renovador del cnrriculim

Se termina refledonando acerca del rumbo que Iz FA de

we la EA ha propiciado.

ia seguir en el futuro, situdndose en la zona de confluencia de las

visiones sistémica y constructivista sobre el aprendizaje, la ensefianza v el Medio Ambiente.

Introduccién

De todos los aspectos que pueden llegar a
ser considerados en el curriculum, el método
o la metodologia es aquel que probablemen-
te mas interesa a los profesores, y es légico
que sea asi puesto que el método tiene que ver
con la practica, es en realidad lo que se hace
en el aula, y esto es, obviamente, con el pri-
mer problema que tienen que enfrentarse los
profesores. :

Sin embargo, el método es un concepto al
que nos atrevemos a calificar de escurridizo,
y al que no nos extrafia que Gimeno (1981),
califique como de concepto de escasa utilidad
clentifica, ya que al estar tan relacionado con
la realidad de la prictica diaria, resulta dificil
aprehenderlo de forma fija y esquemitica.

Nuestra experiencia, nos ha demostrado
en repetidas ocasiones, como una misma pro-

puesta metodolbgica, suele ser interpretada
por los profesores de formas muy diferentes.
Parece que esto ocurre por dos razones fun-
damentales que en realidad podrian englobar-
se en una: el papel que las ideas previas o teo-
ria personal tiene en la forma en que cada per-
sona percibe el mundo. Citando a Kuhn
(1962):

«Los que trabajan dentro de paradigmas distintos,
viven en mundos distintoss,

La otra razon que argumentibamos, es la
exigencia de inmediatez en la respuesta a las
situaciones de clase a la que el profesor se ve
sometido, y que repercute en que las ideas
mas firmemente asentadas en el pensamiento
del profesor, o sea a las que se recurre con mis
facilidad, modificando sustancialmente la
realidad de su actividad.

Citando de nuevo a Gimeno (1981), el mé-
tode puede ser considerado como "una sinte-

(*) Este articulo fue presentado como ponencia en las "I Jornadas de Educacién Ambiental” que tuvieron lugar en

Noviembre de 1988 en Santander.

Como estas jornadas tuvieron una participacién de caricter solamente regional, creemos que su difusién como arth-

culo puede ser interesante.
(%) Avda. del deporte s/n. 39012- SANTANDER
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sis practica de opciones tomadas en variables
de orden psicologico, didactico y filoséfico
(.r), v 12 forma de entrar en un analisis rigu-
roso de él, consistirfa en buscar las dimensio-
nes fundamentales por las que los métodos se
diferencian”.

Logicamente, y teniendo en cuenta que al
menos en apariencia en Educacién Ambien-
tal se vienen proponiendo distintas opciones
metodoldgicas, tendremos que bucear en es-
tas dimensiones para poder asi esclarecer con
qué alternativas contamos en realidad.

Afiade el mismo autor: "Los métodos que
se distinguen en la prictica, se complementan
en cuanto sean métodos que se diferencian en
funcién de dimensiones distintas. Un méto-
do sdlo se opone a otro si toman posturas an-
titéticas, excluyentes en una misma dimen-
sion".

Las dimensiones a las que se esta refirien-
do este autor son: objetivos, contenidos, rela-

.ciones de comunicacién, organizacion, me-
dios y/o recursos y evaluacion.

El caracter sistémico de este modelo, el
cual nosotros suscribimos para el andlisis que
vamos a efectuar, nos lleva a considerar que
las decisiones que se toman acerca de alguna
de sus dimensiones repercuten necesariamen-
te en todas las demas. No tener en cuenta es-
te caracter interactivo de los elementos de to-
do sistema, puede ser una de las causas de la
apariciébn de lo que Crozier y Friedberg
(1977), llaman "efectos contraintuitivos” o
"perversos”, por los cuales se obtienen resul-
tados distintos y contrarios a los que se bus-
caban.

Por Giltimo resefiar que las opciones toma-
das de forma explicita o no, acerca de estas di-
mensiones, se corresponden con un nivel ted-
rico mas profundo al que podemos denomi-
nar "bases del curriculum", siendo estas de na-
turaleza cientifica, sicol6gica, filosofica, ideo-
logica, etc.

Los métodos de la Educacion Ambiental

Podriamos pensar que la Educacion Am-
biental ha conseguido una parte de su éxito,
precisamente por caracterizarse por una serie
de estrategias metodologicas de gran acepta-
cién entre el profesorado.
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Aunque existen diferentes concepciones
sobre qué se entiende por Educacién Am-
biental, entorno, medio ambiente, etc. y esto
lleva frecuentemente a confusiones, nosotros
vamos a dar por zanjada esta cuestion en este
articulo, mediante la consideracién de la Edu-
cacién Ambiental como la educacién en fa-
vor del medio ambiente o para el medio am-
biente. Sureda (1988), considera que la E.A.
concebida de esta forma, se ha caracterizado
por una serie de desarrollos, los cuales clasi-
fica de la siguiente forma:

a) Desarrollos a partir de la relacién siste-
ma escolar-propuesta a favor del medio.

b) Desarrollos a partir de la ampliacion del
concepto de medio ambiente.

c) Desarrollos a partir del enfoque ecologi-
co de la educacién.

Utilizaremos esta clasificacién para pro-
gresar en el analisis que nos proponemos ha-
cer:

a) Desarrollos a partir de la relacion sistema
escolar-propuesta a favor del medio

Este mismo autor, refleja como estos desa-
rrollos se han caracterlzado en gran parte por
la” operauwzamon de otros medios educati-

vos", remarcando la importancia de los que
llama sectores informal y no-formal de la
E.A.

Estamos de acuerdo en que es precisamen-
te la inclusidn de estos medios externos al sis-
tema escolar la caracteristica mas destacada
de estos desarrollos, que por otra parte cons-
tituyen la parte mas visible de lo hecho en
E.A.,y creemos que el anlisis debe iniciarse
desde la contemplacién de cuales son estos
medios. Caride y Mosquera (1988) los clasifi-
can en:

1. Experiencias y actividades de contenido
informativo y/o divulgativo, a los que califi-
can de educacién informal, puesto que no
pueden ser considerados como parte del cu-
rriculum, y su intencién no es incidir en él.
Tales como los actos conmemorativos (p. ej.
el dia del arbol), campafias ciudadanas (p. ej.
de limpieza de playas, o recogida de basuras),
carteles, exposiciones, etc.

2. Experiencias y actividades complemen-
tearias o de apoyo al curriculum escolar (edu-
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cacion cuasi-formal); entre estas actividades,
se encuentran las aulas de la naturaleza (p. ¢j.
ANIDA), los huertos escolares, los itinera-
rios naturales y urbanos, juegos didacticos,
medios audiovisuales, etc.

3. Experiencias y actividades de base in-
fraestructural propia y externa a las institu-
ciones escolares (educacién no formal); entre
estas se engloba a las granjas-escuela, centros
de acogida de visitantes de los parques nacio-
nales, CENEAN, pueblos abandonados en
reconstruccidn, etc., a los que en ocasiones
desde nuestro punto de vista, el profesor so-
lapa con los del apartado anterior, convirtien-
dolos en actividades de apoyo al curriculum.

En esta clasificacion, se encuentra gran
parte de lo que muchos profesores entienden
por E.A., y como veremos mas tarde, a pesar
de ser experiencias que se fundamentan en el
empleo de recursos externos, debido a la ca-
racterizacion sistémica del curriculum ya des-
crita, al menos durante el tiempo que se reali-
zan estas actividades, otras dimensiones del
curriculum van a verse afectadas.

Conviene también reflexionar, en que aun-
que existe una vieja tradicién de empleo de
recursos externos al aula procedentes del me-
dio ambiente (Institucién Libre de Ensefian-
za, Rosa Sensat, Escuela Nueva, etc.), debe-
mos reconocer que son los desarrollos en fa-
vor del medio, propios dela E.A., los que han
posibilitado un uso masivo de estos recursos.

b) Desarrollos a partir de la ampliacién del
concepto de Medio Ambiente

La ampliacién de este concepto, desde la
consideracion de componentes exclusiva-
mente naturales y fisicos hasta la de los com-
ponentes sociales y culturales, esla que ha po-
sibilitado ademas de todos los trabajos en eco-
sistemas urbanos, que llevaron incluso a la re-
alizacion de una conferencia internacional
para la E.A. en estos medios (Bristol, 1977), a
la inclusién de una de las metodologias mas
utilizadas: el uso de centros de interes con una
perspectiva de globalidad e interdisciplinarie-
dad.

Estos desarrollos al igual que los anterio-
res, se han caracterizado por el énfasis en el
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uso de recursos externos y como ya se men-
cioné mas arriba, han llevado aparejados
cambios en las otras dimensiones del curricu-
lum, algunos de los cuales analizaremos a con-
tinuacibn:

- Cambios en las relaciones de comunica-
cibn, que pasan de ser unidireccionales (pro-
tesor-alumno y viceversa), a pluridirecciona-
les (alumno-alumno).

- Cambios en los contenidos; el entorno
proximo (barrio, bosque, pueblo, etc.) pasa a
ser contenido educativo, con la consiguiente
ruptura de barreras disciplinares.

- Cambios en la organizacidn; la necesidad
de organizacion en grupos que suele imponer
el recurso, produce no sélo este cambio, sino
que implica otros en la distribucién de espa-
cios, etc., que constituyen por si mismos una
importante modificacién del medic ambien-
te del aula.

- Cambios en los objetivos, aunque sélo sea
por adicién de los objetivos propios de la
E.A., cuya mejor referencia esla Carta de Bel-
grado (1972).

Los métodos usados en esta concepcidn de
la E.A., concrecién de los cambios en las di-
mensiones del curriculum citados, pueden ser
denominados de varias formas, pero pode-
mos resumir diciendo que el nombre de mé-
todos activos centrados en recursos del me-
dio ambiente externo, es el que mejor expre-
sa sus caracteristicas distintivas, y lo conside-
ramos asi, por el énfasis que se hace en la ac-
tividad del alumno, al menos desde el punto
de vista instrumental y/o manipulativo.

Debemos reflexionar también sobre el he-
cho de que la evaluacién en buena l4gica de-
beria verse a su vez modificada, y sin embar-
go no lo ha sido en la mayor parte de los ca-
sos. El enfrentarse a la tradicién de una eva-
luacién de tipo sumativo, constituye proba-
blemente uno de los principales handicaps
que la E.A. ha encontrado para establecer co-
mo caracteristica del curriculum escolar, y
que perjudica su implantacién a causa de los
feed-back que ejerce sobre el métado, convir-
tiendo con frecuencia a estas actividades en
algo anecdotico o que se califica de extraesco-
lar. ' ‘

Podemos por tanto considerar que todas
las acciones resefiadas, presentan unas carac-
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teristicas comunes, por lo que en cierto mo-
do, podrfamos considerarlas el mismo méto-
do, o en todo caso una serie de métodos in-
trinsecamente relacionados, puesto que no se
encuentran posiciones antitéticas en ninguna
de las dimensiones que constituyen el curri-
culum, y las diferencias habra que buscarlas
enla mayor o menor importancia relativa que
se conceda a cada una de estas dimensiones.

A veces en la practica de algunos profeso-
res, alguno de estos aspectos del curriculum
aparece sobredimensionado: por ejemplo, ex-
cesivo hincapié en los contenidos llegando a
considerar que lo més importante es conocer
el nombre de las especies, grupo al que noso-
tros denominamos como los "taxonomistas”,
otros profesores el mayor hincapie lo hacen
en los aspectos manipulativos, llegando en el
caso extremo a lo que del Carmen (1987) de-
nomina "activismo"; el énfasis exagerado en
las relaciones de comunicacic’m ha sido califi-
cado de " espontane1smo etc,

No estaria completo el andlisis de los mé-
todos de la E.A. si no hicieramos referencia a
la teoria del aprendizaje que maneja implici-
tao exphc:ltarnente, ¥ que consutuye el sub-
sistema psicolégico del curriculum, una vez
que hemos analizado el subsistema did4ctico.
(Gimeno, 1981).

Creemos poder afirmar, que la teorfa so-
bre el desarrollo, de Piaget, constituye el so-
porte psicolégico de referencia de todos estos
enfoques, como se desprende del énfasis en la
actividad del alumno y en que la actividad
mental se desarrolle sobre experiencias mani-
pulativas, en el descubrimiento.

¢) Desarrollos a partir del enfoque ecologico de
la educacion

Los planteamientos ecolégicos han influi-
do en el campo educativo, en cuanto que han
proporcionado un esquema conceptual y un
marco tedrico de referencia basados en la vi-
si6n sistémica (Sureda, 1988).

Este enfoque en el campo especifico de la
E.A. se ha desarrollado principalmente inci-
diendo en los aspectos proteccionistas de la
naturaleza o del medio ambiente en general,
mediante actuaciones como control y denun-
cia de la contaminacidn, campaiias de recicla-
je, recuperacion y/o proteccion de ecosiste-
mas, etc.
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Sin embargo, nosotros creemos que la uti-
lizacién del marco conceptual que la ecologia
considerada como ciencia global proporcio-
na, no solo no ha sido suficientemente desa-
rrollado, aunque es de notar que ya se han he-
cho algunas interesantes propuestas en este
sentido como la de Garcia (1987), sino que
practicamente no ha empezado a desarrollar-
se y es este enfoque que nos proponemos ha-
cer objeto de debate en las proximas lineas.

La concepcion ecoldgica del medio

Como ha sido sefialado repetidamentey a
lo largo de este articulo se ha considerado, la
metodologia que un profesor lleva al aula, es
un reflejo de sus mas profundas concepciones
acerca dela educacidn, y légicamente en el ca-
so de la Educacién Ambiental también del
concepto de medio que posee.

La teorfa de los constructos personales
(Kelly, 1955) y la perspectiva constructivista
del aprendizaje (Driver, 1986; Pines y West,
1986) hace hincapié en los aspectos construc-
tivos no lineales del conocimiento, de forma
que en cada momento una persona posee una
teorfa propia (Claxton, 1984) acerca de cada
uno de los aspectos del mundo que le rodea,
y Astolfi (1987) ha resefiado cuales pueden ser
los estadios en la concepcion del medio.

Obviamente el concepto de Medio Am-
biente que la comunidad cientifica posee ha
ido evolucionando a lo largo del tiempo.

Durante los afios posteriores a la Segunda
Guerra Mundial, el concepto de Medio Am-
biente se vi6 enriquecido gracias a las aporta-
ciones de nuevas ciencias, la cibernética (Wie-
ner, 1948) o la Teoria de Sistemas (Berta-
lanffy, 1956).

El desarrollo tecnoldgico consiguiente po-
sibilitd la vision directa de la Tierra como ob-
jeto cosmico, y la posibilidad de desarrollos
informaticos de modelos prospectivos a esca-
la mundial que propiciaron una serie de in-
formes (Club de Roma, Interfuturos, Okita,
Global 2000, etc.) que hicieron cambiar defi-
nitivamente la concepcién del Medio Am-
biente.

Investigacién en la Escuela, n° 9. 1989



La cuestion metodologica en educacion ambiental

E. F. Rojero

En esta nueva concepcién adquiere rele-
vancia el papel de las desigualdades entre pai-
ses ricos y paises pobres, la limitacién de los
recursos y la imposibilidad de crecimiento
econdmico indefinido.

Es en estas circustancias en las que la Con-
ferencia de Estocolma(1972), inaugura lo que
podemos considerar [a era de la Educacién
Ambiental, a través de la recomendacién a los
paises de la Unesco de la adopcién de medi-
das en este sentido, como una de las estrate-
gias principales para evitar el deterioro del
medio.

En el campo educativo, tras el auge de los
modelos de ensefianza por descubrimiento
que dominaron la didictica de las Ciencias en
los afios setenta, (Nuffield, etc.), afios en que
precisamente es cuando hace su aparicién la
E.A., se empiezan a producir criticas y levan-
tarse voces que piden un cambio en los méto-
dos de ensefianza, toda vez que la separacion
entre procesos y contenidos presente en los
métodos citados (Inhelder y Piaget, 1955) de-
ja de admitirse (Pozo, 1987), sobre todo por-
que se reconoce ¢l importantisimo papel que
las ideas previas (preconceptos, representa-
ciones espontaneas o alternativas, etc.) de-
sempefian en el proceso de aprendizaje: "Siyo
tuviese que reducir toda la psicologia educa-
tiva a un solo principio, enunciaria este: ave-
rigiiese lo que el alumno ya sabe y ensefiese
consecuentemente”. (Ausubel, 1973).

Como consecuencia de todo lo expuesto,
creemos que debe de producirse un cambio
en el modelo metodolégico en el campo de la
E.A., y lo creemos asi, puesto que se ha pro-
ducido una transformacién sustancial de la
teoria de aprendizaje que constituye el subsis-
tema psicolégico del curriculum, al tiempo
que también se ha visto modificado el concep-
to de Medio Ambiente: "Es as{ como la eco-
logia deviene en ciencia de la complejidad”.
(Morin, 1977), y por tanto todas las dimen-
stones del curriculum se modificarin en ma-
yor o menor grado.

Consideremos que segiin Pines y West
(1986), desde el punto de vista constructivis-
ta, lo que interesa no es atomizar el aprendi-
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zaje, sino la adquisicion de los grandes cuer-
pos del conocimiento pilblico estructurado
conceptualmente, es decir las teorias comple-
tas. Idea que concuerda con la de Morin
(1977): "Es cierto que una idea concebida ais-
ladamente, no tiene mas vida que una molé-
cula concebida aisladamente de la célula dela
que forma parte".

En este contexto de ecologia de los concep-
tos, donde el de Medio Ambiente es a su vez
variable, consideramos que la idea basica-
mente inductiva de que el estudio (tipicamen-
te descriptivo) del entorno préximo deba ser
el objeto de la E.A., es francamente discuti-
ble.

Y precisamente por todas estas razones,
nosotros defendemos que la E.A. debe enca-
minarse a ayudar a que el individuo desarro-
lle una teoria sobre el Medio Ambiente que
se vaya aproximando progresivamente al ac-
tual paradigma cientifico, y permitiendole
emitir opiniones y ejercer acciones sobre el
medioy su gestion, cientifica y éticamente co-
rrectas.

Debemos hacer hincapié en que esta teo-
ria, no es inicamente una teorfa en el sentido
tradicional de conjunto de explicaciones cau-
sales, sino que como ya ha sido mencionado,
es una teoria de complejidad, que segiin Mo-
rin (1977), "no solo rompe con la idea de un
medio rigido y amorfo, sino también con las
visiones simplificantes que aislaban a los se-
res de su entorno, o reducian los seres a su en-
torno".

De esta forma, desarrollando estas ideas, la
E.A. debe aspirar a que los ciudadanos ad-
quieran lo que el mismo autor denomina el
pensamiento ecologizado, al que define como
"la introduccidn de la visidn ecolégica y de la
dimensién ecoldgica en la descripcién y ex-
plicacién de todo lo que vive, incluidos la so-
ciedad, el hombre, el espiritu, las ideas, el co-
nocimiento”.

De esta forma, los objetivos de actitudes,
conocimientos, habilidades, destrezas, etc,
pierden su existencia separada para convertir-
se en partes del objetivo global citado, el cual
de forma sistémica, los engloba e integra.
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Desarrollo curricular en E.A. con una
perspectiva constructivista y sistémica

Driver (1988), propone que el desarrollo
curricular en Ciencias, debe producirse a par-
tir de la consideracién de cuatro elementos:

- Decisiones sobre el contenido.

- Informacién sobre las ideas previas.

- Perspectivas sobre el proceso de apren-

dizaje.

- Conocimiento prictico de los profeso-

res.

A partir de los cuales se hara el disefio de
estrategias de aprendizaje y de materiales di-
dacticos.

Esta es la perspectiva que hemos utilizado,
y pretendemos seguir utilizando en el futuro,
para programar una estrategia metodolégica
en E.A., que se caracterice por cubrir los ob-
jetivos expresados anteriormente de ir acer-
cando progresivamente la teorfa sobre el me-
dio del alumno, a otra mas préxima a la que
Ia Ciencia posee.

En la base de la teoria constructivista, se
encuentra la idea de la existencia de una jerar-
quizacién en la estructura conceptual, en la
cual, los conceptos de mayor rango se deno-
minan conceptos estructurantes, segiin Ga-
gliardi(1986), idea que nasotros transladamos
a las decisiones sobre contenidos. En este sen-
tido, la historia de la construccion por la cien-
cia del concepto de Medio Ambiente, nos re-
sulta de gran utilidad para realizar hipotesis
acerca de los puntos conflictivos para el alum-
no en el desarrollo del concepto, hipbtesis
que se utilizaran para investigar acerca de las
ideas previas de estos. (Wandersee, 1986).

Con las dos aportactones citadas: historia
de la ciencia e ideas previas de los alumnos,
desarrollamos una seleccidn de problemas re-
levantes, los cuales los alumnos habran de in-
vestigar, asumiendo la idea de que las hipote-
sis/certezas emitidas por ellos al intentar re-
solverlos, constituyen la mejor informacién
acerca de sus ideas previas (Gil, 1988), y te-
niendo en cuenta que la investigacién sobre
estas ideas, es la alternativa metodolébgica que
permitira llegar al cambio conceptual o al de-
sarrollo conceptual, segiin la situacién de par-
tida de cada alumno.
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Enlaactualidad un grupo de profesores del
CEP de Santander experimentamos un pro-
yecto de innovacion pedagdgica, subvencio-
nadopor el MEC, y titulado "Medio Ambien-
te'y Curriculum”, en el cual se pretende que
los alumnos y alunmas construyan un con-
cepto al que siguiendo a Giordan (1987), he-
mos denominado de "economia de la natura-
leza", el cual engloba como conceptos subor-
dinados principales, el de ajuste y control en-
tre los niveles tréficos, y el de circulacién de
materiales entre los componentes biéticos y
abibticos. Aunque este es un concepto al que
podemos calificar de inicial en el desarrollo
de la teoria sobre el Medio Ambiente, posee
sin embargo una certa complejidad, y parece
constituir un paso obligado en la construc-
cién de esta teoria.

Esperamos que este sea el primer paso de
una serie de desarrollos futuros desde esta
perspectiva, algunos de los cuales podrian ser:

- Ampliacién y desarrollo del concepto an-
terior hasta llegar al de Ecosistema.

- Integraci6n de la Ecologia social y huma-
na, a través de desarrollos curriculares acerca

de:

* Las organizaciones sociales en relacion
a la dialéctica comunidad-medio.

La Ciencia y la tecnologia como resul-
tados de la interaccidn entre la pobla-
cion y el medio.

* La comunicacién desde una perspecti-

va ecologica.

Para lo cual esperamos que grupos de pro-
fesores acepten el reto de la investigacién pre-
via, y el consiguiente desarrollo de estrategias
y materiales.

De esta forma se podria ir desarrollando
un curriculum especifico de E.A., adaptado a
la orgamzamon en asignaturas y areas del ac-
tual sistema educativo, pero con la unidad
que representa la integracidon conceptual en
un modelo Gnico.

Hacia una integracion conceptual en un
modelo Gnico

Como hemos ido sefialando a lo largo de
este articulo, la ecologta proporcina un mar-
co tedrico y ep1stemolog1co que es recogido
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en la concepcién del aula como sistema abier-
to(Pérez Gomez,1983), y enla incorporacién
de la principal caracteristica metodoIoglca de
este paradxgma la investigacién, como di-
mensién principal de un nuevo modelo didac-
tico (Cafial y Porlan, 1988).

La teoria constructivista, aunque desarro-
llada inicialmente como una teoria del pensa-
miento individual, ha sido posteriormente
elaborada desde otros campos, como la fisica
o la biologfa, seglin sefialan Freixas et al.
(1987).

Estos autores reflejan asimismo, como la
tradicibn sistémica en psicologfa, desarrolla-
da a partir de las ideas de Bateson (1972), con-
fluye cada vez mas con la teoria constructivis-
ta, para formar lo que puede llegar a ser un
paradigma unificador en Psicologfa.

Hemos visto también como los plantea-
mientos sistémicos de la teoria del Medio
Ambiente, derivan en un paradigma de com-
plejidad que afecta no solo a éste, sino a toda
la clencia.

Llegamos asi a un punto, en el que el obje-
to de conocimiento, la teoria de aprendizaje
y el modelo curricular de referencia en Edu-
cacién Ambiental, pueden, alin con matices,
ser referidos a un Gnico paradigma cientifico,
lo cual nos hace sentirnos tremendamente op-
timistas en cuanto a las posibilidades de desa-
rrollo de ésta.

En las circunstancias actuales, la E.A ., pa-
rece que esta llamada a ser el lugar privilegia-
do de confluencia de los nuevos paradigmas
cientificos.
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SUMMARY

We present in this paper  discussion about how some different methodological strategies in Envivonmental Education ave not
as different in reality as they are considered to be.

The innovative rol that Environmental Education curriculum has developed is also analized, The paper ends reflecting about
the way Environmental Education showld follows in future, Placing itself in the confluence avea berween sistemic and constructs-
vist apiproaches about learning, teaching and environment.

RESUME

O discute sur comment les apparament differentes stra tégies méthodologiques wiilistes en Education powr PEnviron nement,
ne sont pas si differentes que ca.
On analyse aussi le role renovateur du curriculum gue UEducation pour PEnvivonnement a fair possible.
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