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RESUMEN

La renovacion en didictica de Geografia entendemos que es posible vealizavly stempre y enando los proyectos curviculares
definan planes de formacién del profesorado especificos. En este sentido el conocer los dilermas dal profesorado en el momento

actual resulta imprescaindible para definty un plan de formacién.

La pretension de este pequefio articulo no
es tanto la presentacion de un diagnéstico so-
bre la actual situacién de la didictica de la
Geografia en el 4rea de Geograffa-Historia y
otras ciencias sociales como el intento de
mostrar un camino en la formacién del pro-
fesorado en servicio, lo cual nos permitira en-
tender mejor nuestra profesién de profesores
de Geografia e Historia en Secundaria, tal co-
mo se prevé en la futura reestructuracién del
sistema educativo.

Y ello lo exponemos asf porque creemos
que cualquier innovacién didictica debe ir
apoyada en una investigacién educativa, y en
ésta el papel del profesorado es clave para po-
der mejorar la calidad de la ensefianza, finali-
dad principal de la Reforma que se propone,

(1) Ver Libro Blanco Para la Reforma del Sistema Educativo,

segin se desprende de los documentos publi-
cados por la Administracidn(1). Nuestra
aportacion trata, pues, de concretar con unos
ejemplos practicos lo que se ha venido pro-
pugnando desde la teorfa curricular (Gimeno
Sacristan, 1987 y 1988) o mds especificamen-
te desde teorfas de formacién profesional (A.
Pérez, 1987a y 1987b, Escudero Mufioz-Gon-
zalez Gonzilez, 1984). Una aportacién que
procede de un interés politico-profesional
que se sustenta en lo que podriamos definir
un interés emancipatorio desde la reflexién
comunicativa, tal como sefiala J. Haber-
mas(2) y que nosotros tratamos de profundi-
zar a partir de nuestra propuesta de evalua-
cién de proyecto curricular(3).

Madrid, M.E.C., 1989, especialmente pp. 207-275, PARTE

I, "Factores y procesos del sistema educativo”, con especial referencia a la formacién del profesorado.
(2) En especial los trabajos de HABERMAS, Jiirgen (1982): Conocimiento e interés. Madrid, Taurus y (1987): Teorta de

la accidn comunicativa, Madrid, Taurus. Como ayudaen

a interpretacién de sus teorfas hemos seguido las explica-

ciones de Rall GABAS (1980) y de Thomas MAC CARTLIY (1987).

(3) HERNANDEZ, F.; MADALENA, |. L; SOUTO, X, M. (1989): Evalucién del proyecto curvicular en Geografia. Con-
sellerfa de Cultura, Educacié i Ciéncia de Generalitat Valenciana. En este trabajo distinguimos un andlisis especifico de
los informes-diarios de profesores, relizados en el curso de la experimentacion del primer curso de Reforma.
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Con objeto de ilustrar nuestras propuestas
de reflexién formativa, hemos realizado unas
encuestas a casi 250 profesores de EGB y
EE.MM., que tenfan su continuacién en el de-
bate y analisis grupal de los propios resulta-
dos obtenidos en dicha encuesta.

Las encuestas que hemos realizado no pre-
suponen, por lo tanto, un anlisis estadistico
riguroso que nos permita obtener conclusio-
nes pertinentes sobre el estado de la didacti-
ca de la Geografia en el tramo de 12-18 afios
del alumnado; ello no constituye una finali-
dad de este trabajo, aunque sea necesario con-
cluir y profundizar anlisis que en su dia se
comenzaron(4). No es, pues, una muestra sig-
nificativa, ya que los profesores y profesoras
encuestadas (casi 250) asistian a cursos de for-
macién del profesorado o a jornadas de Re-
forma. Es decir, pertenecen a un grupo de
profesores que ya estan motivados por su pro-

pia reflexidn didictica y que realizan, en mas
de un caso, experiencias concretas de innova-
cibn e investigacion educativa.

Por el contrario, la muestra de resultados
de estas encuestas nos ha servido para plan-
tear una serie de dilemas, que entendemos co-
rresponden con problemas que se presentan
en la practica docente y que deberian ser ob-
jeto de analisis y propuestas de actuacién en
el contexto de la actuacion de asesores y per-
sonal de apoyo de la Reforma y Formacion
del Profesorado. Aunque se han explicitado
las dificultades de obtener resultados conclu-
yentes de esta muestra, poco significativa es-
tadisticamente, si que podemos desprender
algunas conclusiones relevantes para seguir
trabajando en esta linea, dada la hetereogenei-
dad profesional y geografica de los profesores
que han participado en dichas encuestas y de-
bates, tal como se refleja en el cuadro 1.

Nmero Fecha Origen Caracteriticas de la reunion

28 Sept. 88 Vigo-Coruiia C. Metodol. CC.5S.
18 Oct. 88 Valencia Reforma Did. Geografia
13 Nov. 88 Belmonte C. Didactica CC.5S.
20 Dic. 88 Valladolid Didact. CC.SS. Jornadas Reg.
20 Ene. 89 Melilla Didactica CC.SS.
31 Febr. 89 Oviedo C. Actualizacién cientifica
18 Febr. 89 Avila C. Actualizacién cientifica
12 Febr. 89 Alacant Jornadas Reforma
28 Mar. 89 Madrid Formador Formadores
35 Jul. 89 Santander C. CC.55. del ICE
22 Sept. 89 Guadalajara C. Actualizacidn cientifica
18 Sept. 89 Valencia Jornadas Reforma

C: Curso CC.SS.: Ciencias Sociales

Cuadro 1. Numero y lugar de procedencia de profesores participantes en encuestas analizadas.

Son asf casi 250 profesores/as (243), de di-
ferentes ambitos de formacién, pues entre
ellos aparecen personas con un elevado
nivel de conocimiento de desarrollo curricu-

lar, como son los casos de Madrid (Formacion
de Formadores) o de Oviedo (curso de actua-
lizacién donde analizaron profundamente el
desarrollo curricular). Junto a estas personas

(4) INSPECCION DE BACHILLERATO DEL ESTADO (1984): Profesores y alumnos ante la ensefianza de la geografia
y de la bistoria en el Bachillerato. Documentos de Trabajo, nim. 15.
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hay otros profesores que por el tamafioy em-
plazamiento geografico, como por las propias
caracteristicas del curso o seminario, tenfan
un nivel de debate mds vinculado a aspectos
practicos y menos a elementos tedricos. Ade-
mas también se han pasado encuestasa 25 pro-
fesores de Algorfa (Vega Baja del Segura), en
mayo de 1989 y a 15 profesores de Lisboa
(Portugal) en Octubre de 1989.

De esta forma disponemos deuna informa-
cion sumistrada por casi 300 profesores a tra-
vés de dos encuestas que permiten el trata-
miento cuantitativo. La primera encuesta
(ver Anexo 1) se ha pasado a todos los profe-
sores del Cuadro 1 con excepcidn de los tres
finales (Santander, Guadalajara y Valencia),
mientras que con este profesorado trabaja-
mos fundamentalmente con la encuesta 2 (ver
Anexo 2), que también ha sido trabajada en
Algorfa y en Lisboa.

Las encuestas se efectuaron de dos formas
diferentes. Una consistfa en enviarla previa-
mente al coordinador del curso que la pasaba
alos participantes antes de la sesién de traba-
jo; de esta forma inicidbamos la sesién con
una discusion de los resultados. La otra ma-
nera de trabajar la encuesta consistié en deba-
tir las preguntas y sus resultados en las pro-
pias sesiones de trabajo.

La experiencia me ha indicado que es me-
jor realizar la encuesta "in situ", para aclarar
el sentido de cada pregunta, pero entonces
nos encontramos con el problema del tiempo
necesario para tabular y luego debatir. En
consecuencia este tipo de encuestas sblo se
pueden efectuar de una forma Gtil de dos ma-
neras: acortando las preguntas -tal como se
realiza en la encuesta 2- o bien dispeniendo
de un mayor niimero de horas para su trata-
miento. Precisamente la profundizacién del
analisis de la encuesta nos permite introducir-
nos en un diagnostico del estado actual de la
didactica de la Geografia, lo cual ha sido com-
pletado con la propuesta realizada desde la
carpeta del proyecto de [a Generalitat Valen-
ciana, donde se ofrecen cinco posibles pers-

pectivas de articular una programacién de la
asignatura de Geograffa(5). La elaboracién de
las preguntas se ha efectuado a partir de dis-
cusiones de grupos de profesores y los items
reflejan, a veces, respuestas dadas por ellos en
anteriores cuestionarios de caracter abierto.

La tabulacién de los resultados se realizd
de acuerdo con las caracteristicas del debate
y las interrelaciones que aparecian entre las
preguntas; p.e. en la primera encuesta 1 el
item 1.5.f estaba correlacionado con el 1.1.¢.
De esta manera no se han contemplado todas
las respuestas posibles, sino que en algunos ca-
508, cOmo se comentara, se han seleccionado
unas y se han desechado otras. Ello obedece
ala finalidad del trabajo, o sea presentar unos
resultados que permitan reflexionar sobre di-
lemas y expectativas del profesorado. Por lo
mismo se han considerado relevantes aquellas
respuestas que contaban con el asentimiento
de un tercio de los asistentes, ya que enten-
diamos que contemplan de esta forma una
mayor riqueza en el debate. En un futuro pré-
ximo podremos comprobar o refutar dichas
hipétesis, pues planteamos seguir trabajando
con los resultados de algunas preguntas en
cursos de formacién del profesorado.

Presentamos, a continuacién, los dilemas
que consideramos més relevantes seglin nues-
tros intereses de formacién y reflexidn docen-
te-profesional.

Por dilemas del profesorado vamos a en-
tender, siguiendo a Miguel A. Zabalza (1988;
49) "todo un conjunto de situaciones bipola-
res o multipolares que sc le ofrecen al profe-
sor en el desarrollo de su actividad profesio-
nal". Ante estas situaciones el profesor debe
optar, lo que implica un tipo de “racionali-
dad", muchas veces implicita, dada la inme-
diatez de la toma de las decisiones en el 4m-
bito escolar. Por lo mismo, "la respuesta que
se dé en cada caso depende de los recursos per-
sonales que el profesor tenga, de los del me-
dio, de las condiciones del mismo; todo ello,
a su vez, en funcidn de cémo él se represente
la situacion...” (Gimeno Sacristin, 1988; 213).

(5) SOQUTO, X. M. (1988): Proyecto de disefio csrvicular de Geografia 12-16 asos. Consellerfa de Cultura, Educacié i Cién- -

cia Generalitat Valenciana.

En especial el fasciculo tedrico donde se aborda en el primer capitulo las articulaciones en did4ctica de Geografia.
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Para un analisis mas preciso de estas cues-
tiones remitimos al lector a los dos manuales
antes citados, que ofrecen bibliografia sobre
anilisis de dilemas. Nosotros simplemente
pretendemos ofrecer una sintesis de los prin-
cipales dilemas que nos hemos encontrado al
analizar las encuestas y los debates subsi-
gulentes.

Primer dilema

5Cémo pueden actuar los profesores en la
seleccién de los contenidos?

Se trataba de responder a la pregunta 1.1.
dela encuesta 1; 0 sea, ¢quiénes tienen respon-
sabilidad en la seleccion de contenidos? Esta
pregunta ha sido respondida y tabulada para
un total de 168 profesores, Los resultados glo-
bales sefialan una proporcion superior al 60%
en las respuestas que reflejan el item de los
profesores en el Seminario o Departamento.
Pero por origen geografico nos hemos encon-
trado con los casos de Oviedo y Madrid, don-
de esta proporcion bajaba al 45% y aumenta-
ba la proporcién del item que se correspon-
dia conla Administracion. De esta forma ten-
drfamos que el profesorado con mayor for-
macion curricular incluiria a la Administra-
cidn como corresponsable en la seleccion de
contenidos.

La discusion de la pregunta nos ha condu-
cido a la necesidad de abordar previamente la
pregunta 1.5., donde definfamos qué se enten-
dfa por contenido. Y es aqui donde surgia un
primer dilema de orden practico, pues el 55%
de las respuestas sefialaban el item f, que se
correspondia con la intervencion de "un equi-
po de especialistas” en la elaboracion de un
material para ser utilizado con el alumnado.

De esta forma aparecia clara la contradic-
cién entre lo que el profesor quiere hacer y lo
que se le ofrece como tarea de su trabajo co-
tidiano. Y ello implica un debate sobre la for-
ma de traducir los principios minimos de un
Disefio Curricular Base y los contenidos de
éste en proyectos curriculares y practicas do-
centes. De esta forma aparecen una serie de
preguntas para el futuro que sintetizarfamos
(<4 84

&0

1. ¢Cuéles son las formas posibles de crear
marcos curriculares que respeten la autono-
mfa profesional del profesor y faciliten la con-
secucién de fines homogéneos paratodo el Es-
tado?

En la discusidn aparecen tres posibles vias:

a) Ofrecer un temario o un listado de pro-
cedimientos, hechos, conceptos, actitudes,
valores y normas, que el profesorado baraja-
r4 de diversa forma con objeto de secuencia-
lizar su tarea de ensefianza-aprendizaje con el
alumnado.

b) Ofrecer la posibilidad de que cada gru-
po de profesores realice su propio proyecto a
partir de la lectura de la realidad escolar in-
mediata.

¢) Ofrecer unas orientaciones didacticas,
metodolégicas y sobre evaluacién, asi como
resultados de investigacién educativa que po-
sibilite la formacién del profesorado y lo ha-
ga ser consciente en la eleccién del modelo
que se le pueda ofrecer.

2. Un anélisis del concepto contenido didic-
tico, que en el 60% de las respuestas se sefiala
que es aquello que el alumnado debe saber pa-
ra "estar en el mundo de hoy". Ello implica
el analizar cudl es la estructura interna de la
disciplina en relacién a la construccion del co-
nocimiento geografico y las posiciones socia-
les que se derivan de tal aprendizaje.

3. Un tipo de trabajo en Seminario o De-
partamento Didéctico. Coémo se puede reali-
zar una secuenciacidn de actividades y proce-
sos de construccién del conocimiento que sea
coherente con un proyecto curricular para
una etapa determinada.

Hay que confirmar la coherencia de estos
planteamientos en la practica diaria, donde
una variable definitiva es la denominada "cul-
tura escolar”, o sea las relaciones entre el pro-
fesorado y mas dentro del Seminario Didac-
tico. A este respecto hemos de considerar co-
rrectas las respuestas de las encuestas realiza-
das, pues al deseo de seleccionar los conteni-
dos en el Seminario y Grupos de Profesores
se corresponde un tipo de programacion en
equipo: en el propio Seminario (34,1%) y en
Grupos de Profesores con quien se compar-
ten inquietudes (32,6%), frente al 43,7% que
lo hace individualmente. Es obvio que las res-
puestas estan sesgadas por el caracter de los
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entrevistados, que ya tienen una tradicion de
trabajo en equipo, como se ha sefialado ante-
riormente. No obstante, dcbemos estimar
que casi el 45% de los profesores "conciencia-
dos" siguen programando individualmente,
lo que nos habla de las dificultades de la difu-
sién de las innovaciones.

Es conocida, por otros trabajos (Souto,
1988a, 1988b, 1989; Pérez, y Souto, 1989;
Maestro, Pérez, Pedro, Souto, 1989), nuestra
postura respecto a posibles proyectos curricu-
lares y su incidencia en una ordenacién de
contenidos. Pero no es éste un lugar adecua-
do para resumirla. Es preferible, a nuestro en-
tender, dejar abierta la cuestién y debatirla en
grupo de trabajo, que es donde se realiza la
formacion del profesorado y donde se cierra
un proyecto.

Segundo dilema

Qué aporta la Geografia al conocimiento de
los problemas sociales y c6mo realizar un
proyecto interdisciplinar?

Otra de las cuestiones que suscitan la divi-
sion del interés personal y grupal del profeso-
rado es la relativa a la aportacidn de [a Geo-
grafia al 4rea de problemas sociales. No va-
mos a entrar, ahora, en la denominacién
"Ciencias Sociales”, que ya hemos tratado en
otra cuestion (Maestro y Souto, en prensa), si-
no que queremos tan solo plantear los dile-
mas tal como surgen en las preguntas y en los
debates de la encuesta antes citada.

Lapregunta 1.2. de la Encuesta 1, asi como
la pregunta 2 de la Encuesta 2, hacian referen-
cia a esta cuestion. Y en ambas se ha manifes-
tado con claridad la interferencia del cardcter
holistico, global, de la geografia, lo que impli-
ca un mayor nimero de respuestas en ¢l item
"f". Una respuesta que cuando se matiza en
los debates da lugar a estas conclusiones:

a) El 52% del total de encuestados (Encues-
ta 1) indica que la aportacion de la Geografia
aun area de sociales (denominacién inicial del
MEC) consistiria en destrezas tales como des-
cripcién y explicacién de entornos préximos
v lejanos (paradigma regionalista, de lugares),
localizacion, interaccidn ecolégica y explica-
cion de problemas sociales.

Investigacién en lz Escuela, n° 10. 1990

b) En segundo lugar, un 28%, o sea casiun
tercio de los encuestados, entienden que la
Geografia aportaria bisicamente una respues-
ta a los problemas sociales en el espacio. No
obstante, cuando hemos profundizado en es-
ta respuesta nos hemos encontrado con una
proporcion superior al 100% entre lo que hoy
aporta la Geografia a este drea (ciclo superior
de EGB) y lo que podria aportar; en porcen-
tajes sobre el total posible de puntos obten-
driamos un 36,3% respecto a lo que se hace
hoy en dia y un 87,1% en lo que podria apor-
tar, o sea, mas del doble de lo que aporta hoy.
Asi, pues, los profesores creen que se debe res-
ponder a esta problemética mucho mis de lo
que en la actualidad se hace. Los profesores
de Oviedo, Valencia, Avila y Madrid son los
mas proximos a estos postulados. Y ello es co-
herente con las respuestas anteriores y con la
tematica del curso que estaban desarrollando,
como se comento.

c) Por el contrario, los porfesores de Bel-
monte y Melilla, y en menor medida los de
Galicia, entendian que lo que deberfa aportar
la Geografia era un analisis del entorno pré-
ximo, lo que se correlaciona con una organi-
zacidn de lo cercano a lo lejano. Esta acepta-
cidn del entorno, casi el 25% de los encuesta-
dos, todavia sube mis en los deseos futuros,
en lo que podria aportar la Geografia, si bien
la diferencia no es como en el caso anterior
de mas de un 100%, sino de un 53%. Los por-
centajes sobre valores absolutos indican un
56% en lo que aporta hoy y un 87,1% en lo
que podria aportar.

Pero si se ha entendido a la Geografia co-
mo ciencia de sintesis, como ciencia interdis-
ciplinar, el problema estriba, en la pregunta
1.4, en cdmo relacionar una ciencia holisti-
ca, 0 sea de sintesis, con otras ciencias que ana-
lizan lo social. Aqui esdonde la confusién en-
tre "centros de interés y globalidad”, por una
parte, e "interdisciplinariedad”, por otra, de-
terminan el sentido del debate. En efecto, di-
ficilmente puede haber una transferencia de
contenidos y conceptos de una asignatura a
otra, pero mis en una ciencia de caracter glo-
bal con otras, ya que la geograffa, entendida
como sintesis de otras disciplinas, estaria tra-
bajando con conceptos derivados de otras
ciencias, cuestion que ha analizado en su dfa
D. Harvey (1983; 134-146).
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Surge, pues, un dilema que habria que pre-
sentar en términos mas rigurosos para poder
ser aborado. Asi los puntos que convendria
analizar serian los siguientes:

1. ¢Cémo se puede combinar la concep-
cién holistica de la Geograffa con una meto-
dologia interdisciplinar?

2. ¢El analisis de los lugares implica siem-
pre un estudio interdisciplinar a partir y des-
de la Geografia?

3. ¢Cémo se puede realizar un estudio de
los problemas sociales basicos del ser huma-
no desde la Geografia y desde otras perspec-
tivas?

4. ¢Cémo se respeta la metodologia de
aprendizaje en los problemas sociales que
afectan al espacio?

En relacion con el estudio interdisciplinar
est4 la delimitacién de un problema, o de un
centro de interés en una perspectiva de globa-
lidad, vinculado al analisis del entorno. Esta
vinculacién de lo interdisciplinar y holistico
con lo concreto del entorno origina nuevos
dilemas o problemas:

5. ¢Como acotar un entorno? ¢Desde pers-
pectivas  politico-administrativas? ¢Desde
perspectivas ideologicas?

6. ¢Existen tantos entornos como proble-
mas sociales queramos descubrir?

7. ¢Cbmo conocer los intereses del alum-
nado en relacién a su concepcidn deun entor-
no?

8. ¢Coémo diferenciar entornos fisicos de
entornos sociales y culturales?

Sobre estas cuestiones he reflexionado en
las Jornadas de Interdisciplinariedad y en una
reciente ponencia presentada en Santander
(Souto, 1986 y 1989a). No se trata, ahora de
repetir argumentos alli expuestos, sino de
plantear los interrogantes, que se reducen a
dos premisas bisicas:

1°)El entorno: ¢es una finalidad o un recur-
so educativo en las clases de geografia?

2°)La metodologia de la asignatura; ¢deter-
mina la seleccién de lugares y problemas a
abordar?

El anilisis conceptual y la reflexién sobre
el uso de estos procesos didcticos en los 0l-
timos afios nos puede ofrecer mayor claridad
sobre estas cuestiones.

Tercer dilema

5 Cémo abordar los intereses de los alumnos
desde una metodologia del aprendizaje?

Este dilema se plantea como consecuencia
de los deseos de los profesores respecto a la fi-
nalidad de los contenidos en Geograffa-His-
toria en relacidn a una metodologia adecuada
para lograr las metas antedichas.

En efecto, en la pregunta 1.3. (Encuesta 1)
el 53,6% del profesorado contesta que la fina-
lidad de los contenidos en Geografia-Sociales
"debe consistir en desarrollar habilidades in-
telectuales que permitan al alumnado poseer
un dominio propio de su aprendizaje, memo-
ria y manejo del pensamiento”, que se com-
plementa con un 23,7% que indican que debe
responder sin mds a las inquietudes y expec-
tativas del alumnado y un 18% que sefiala [a
conveniencia de conocer el patrimonio cultu-
ral de la humanidad. Se rechazan explicita-
mente los objetivos de los programas oficia-
les, aun cuando en el debate posterior se de-
muestra que menos de un 10% los conoce en
su redaccidn original y sdlo un 9,7% progra-
ma sus clases de acuerdo con estas proposicio-
Ies.

Surge pues en esta cuestion, un primer pro-
blema: ¢Por qué se rechazan unos programas
que no se conocen? ¢se rechaza implicitamen-
te unos programas oficiales reflejados en los
libros de texto?

Ello determina una segunda pregunta: ¢co-
mo responder al desarrollo de las capacidades
autdnomas del alumnado? Y la respuesta hay
que buscarla en la pregunta 3.1. sobre la me-
todologfa empleada por el profesorado. Y
aqui encontramos otro de los grandes dile-
mas, pues el 32,8% del profesorado entiende
su método de trabajo con la siguiente secuen-
cia:

1. el profesor/ora hace el planteamiento

inicial;

2. los alumnos trabajan actividades prepa-

radas;

3. el profesor/ora realiza la sintesis final.

Investigacién en la Escuela, n° 10. 1990
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Entonces cabe preguntarse ¢cdmo se pro-
picia asi el desarrollo de las capacidades de
formular problemas y buscar soluciones?. No
hay duda de que éste es un modelo que sélo
representa a 1/3 de las respuestas posibles,
mientras que ya el 42,1% parten de las ideas
previas del alumnado, lo que indica la percep-
cién del modelo reconstructivo, y un 29,3%
se inclinan por un aprendizaje por descubri-
miento, donde el alumnado descubre por s
mismo. La localizacidén geografica de las res-
puestas refleja claramente la difusién de la
metodologia reconstructiva, © constructivis-
mo para otros(6); en efecto, las Jornadas de la
Reforma y los cursos institucionales de Ovie-
do, Avila y Madrid coinciden en responder
prioritariamente el item "e", o sea el que par-
te de las ideas del alumnado, mientras que en
las otras reuniones hay una proporcién mis
equilibrada.

En definitiva, en la mente del profesorado
se diseflan tres grandes modelos de metodo-
logia didactica:

2)El modelo basado en la autoridad de la
verdad del profesor, ya no tanto a través de
su explicacién verbal, como en el control de
las sintesis iniciales y finales. Hay una "ver-
dad objetiva” que se alcanza a partir de unos
conceptos previas del profesor.

b)El modelo basado en el aprendizaje por
descubrimiento, cada alumno/a "tiene su ver-
dad” y la desarrolla de acuerdo con sus capa-
cidades evolutivas.

¢)El modelo basado en la interaccién co-
municativa. Existe una "verdad intersubjeti-
va“, que solo se alcanza a partir de un consen-
so entre argumentos cientificos y su contras-
te con las opiniones espontaneas.

Reconozeo que la interpretacién estd ses-
gada por unas lecturas habermasianas. Creo
que es posible realizar otras posibles reflexio-
nes sobre nuestra metodologfa, sobre nuestra
forma de hacer en clase. Sdlo espero que la
encuesta y el dilema presentado sea 1til a es-
ta finalidad.

Pero en lo que no hay duda es en conside-
rar que la "Geografia objetiva” en clase se co-
rresponde con una verdad que se enuncia co-
mo localizacién de rios, montes y ciudades
(81,8%), estudio de grandes culturas (59,5%)
y el trabajo del entorno (53,2%).

Otras alternativas a esta verdad aparecen
reflejadas como deseos del profesorado en la
misma encuesta 2. En efecto, el 90,5% de la
valoracién maxima posible indica que la Geo-
grafia que se podria hacer comprenderfa un
estudio de la percepcion, conceptualizacion y
elaboracion de hipotesis sobre problemas so-
cioespaciales. En definitiva, se trata de una
apuesta por una metodologia de construccién
del conocimiento en Geografia.

En consecuencia, las preguntas que convie-
ne realizar son las siguientes:

1. ¢Constituyen los procesos de construc-
cion del conocimiento en Geograffa unos
contenidos en si mismos?

2. ¢Constituyen los procesos de construc-
cién de conocimiento en Geograffa una me-
todologia adecuada para descubrir los intere-
ses del alumnado respecto al medio geografi-
co, que él percibe como espacio cotidiano?

3. ¢Constituyen los procesos de construc-
cién del conocimiento geografico una verda-
dera sintaxis del saber geografico?

Las respuestas a estas preguntas nos permi-
tiran abordar el anélisis de una metodologia
que sea coherente con nuestras intenciones
educativas.

Cuarto dilema

sLa programacion cotidiana es coberente con
nuestra forma de entender la educacién

geogrificad

La fase de programaci6n es aquélla donde
se traducen las intenciones tedricas, a traves
de una metodologia de aprendizaje, en pric-
tica de aula. Hemos visto anteriormente los

(6) El nombre de constructivismo o reconstructivismo es consecuencia del momento actual, cuando surge un nuevo pa-
radigma en la investigacion educativa. Igualmente podriamos hablar de metodologia investigativa, tal como hacen F,
F. GARCIA y F. ]. MERCHAN (1987): "Reflexiones sobre el uso de una metodologfa investigativa en la ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales en lz adolescencia”. Investigacion en la Escuela, nlimero 2, Sevilla.
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problemas derivados de la metodologia, don-
de se trataba de combinar los intereses del
alumnado con la transmisidén de una "verdad
cientifica”" por parte del profesorado. La co-
herencia de los encuestados se corrobora en
tanto que el 49,3% de los mismos dice progra-
mar en funcibn de la participacién del alum-
nado. También es resefiable que el 38,9% de
los mismos indican que la programacién su-
pone una secuencia de contenidos y un 31,7%
una elaboracién de materiales. Surgen enton-
ces una serie de cuestiones:

1. ¢La participacion del alumnado puede
ser en si misma una finalidad de la programa-
cibén?, o bien ¢La participacién del alumnado
es sélo un medio de intervencion en el apren-
dizaje?

2. ¢La secuencia de contenidos y la elabo-
racion de materiales responden a la participa-
cion del alumnado o a una légica de las disci-
plinas?

3. ¢Hasta qué punto la elaboracién de ma-
teriales que faciliten la comprensién metodo-
légica, destacada por el 26,3%, contribuye a
desarrollar la participacidn del alumnado?

Como se ve, las distintas respuestas obte-
nidas no se diferencian grandemente, pues
hay cuatro items entre el 25 y 50%. Ello quie-
re decir que hay una pluralidad de enfoques
en la concepcidn de la programacion, lo cual
es coherente con la triple aproximacion me-
todolégica que hemos analizado en el punto
anterior. En consecuencia:

4, ;Determina una metodologia una pro-
gramacién de actividades o simplemente
orienta?

5. sPuede modificarse el orden de activida-
des sin alterar la metodologia y finalidad de
los contenidos?

Esta (ltima cuestion cobra mayor relevan-
cia si correlacionamos estas respuestas con las
que aparecen en la pregunta 2.3., donde se m-
dica que mas del 75% del profesorado actla
en clase de acuerdo con lo programado, pero
introduciendo modificaciones en el propio
desarrollo de la dindmica escolar.

Vinculado a la programacién esta el uso
que se haga de los recursos didacticos. En
Geografia el uso de atlas y mapas murales es
frecuente (87% en los entrevistados), asi co-
mo las diapositivas (60%) y prensa (60%) Pe-
ro ello implica nuevas pautas de reflexion:
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6. ¢Coémo se subordina el uso de recursos
a una concepcién metodologica?

7. ¢Cuando se programa el uso de recursos?

8. ¢Coémo se introduce al alumnadoalalec-
tura simbolica de mapas y atlas?

9. ¢Cbmo se trabajan criticamente los cri-
terios territoriales de los medios de comuni-
cacion?

10. ;Cémo se trabaja una imagen del me-
dio geografico?

Como se ve son muchas las cuestiones que
aparecen en el anilisis de encuestas y que so-
lo es posible trabajarlos en un marco de for-
macion permanente, con una reflexion tebri-
ca sobre nuestra practica.

Conclusiones provisionales

Las limitaciones del articulo, ast como del
mismo proceso de investigacion, solo me per-
miten obtener algunas conclusmnes provisio-

nales y dejar para otra ocasion el analisis ex-
haustivo de la evaluacién, que necesita de un
panteamiento mas especifico para analizar las
respuestas de la encuesta 1. En todo caso, se
abren lineas de trabajo que pensamos pueden
ser ttiles en la formacion del profesorado.

Asi pues, creo conveniente resumir las
cuestiones planteadas en los sigulentes pun-
tos:

A) Los dilemas del profesorade se mani-
fiestan como problemas didicticos de gran re-
levancia para cualquier proyecto curricular.

B) Las encuestas son un medio técnico que
permite descubrir algunos de estos dilemas,
pero se necesita una posterior discusion sobre
las respuestas emitidas.

C) A través de los dilemas, expresados en
las diferentes respuestas, se detecta unos mo-
delos de racionalidad del profesorado, lo cual
implica la necesidad de contar con proyectos
curriculares plurales, pues en todo caso se 1n-
terpretardn como tales en la mente del profe-
sorado.

D) En el debate de los dilemas es necesario
jerarquizar y definir las variables que se utili-
cen; es decir, qué se entiende por contenido
didactico y la distinta relevancia de metodo-
logia y técnicas.

Investigacidn en la Escuela, n° 10. 1990



Formacion del profesorado en diddctica de la Geografia

X. M. Souto

Los debates consiguientes a las encuestas duda, deben contribuir a una mejora de la ca-
que se realicen deben dar lugar a programas lidad docente.

ordenados de formacién profesional, que, sin

ANEXO
ENCUESTA 1 f) Todas las anotadas anteriormente, pero
con una jerarquizacién, Anotar cuél.
Encuesta de deteccion de ideas previas g g ;
1.3. ¢Cual crees que debe ser la finalided de

1. Contenido en Geografia-Sociales

1.1. ¢Quién crees que debe seleccionar los con-
tenidos a desarrollar en Geografia-Sociales?.
a) Las autoridades educativas del MEC,
como representantes de la soberanfa po-
pular y organizacién del Estado.
b) Las autoridades y equipos técnicos de
las Comunidades Auténomas, por su ca-
pacidad de circunscribirlos al entorno.
c) En cualquier caso la Administracién
educativa, conociendo las necesidades so-
ciales.
d) El claustro y/o consejo escolar, como
representantes de una comunidad escolar

definida.

los contenidos de Geografia-Sociales en un ci-
clo 12-16?

a) Responder a las inquietudes y expecta-
tivas del alumnado.

b) Dar respuestas a problemas sociales que
descubrimos los profesores con nuestra
investigacion.

¢) Conocer el patrimonio cultural de la
humanidad.

d) Desarrollar habilidades intelectuales
que permitan al alumnado poseer un do-
minio propio de su aprendizaje, memoria
y manejo del pensamiento.

e) Cumplir con lo que se establece en los
programas oficiales.

f) Suministrar habilidades basicas para el
mundo del trabajo y la Universidad.

e) Los profesores de un Seminario o De- 1.4. (Crees que para el ciclo 12-16 se debe pro-
partamento, curar una relacion de todas o muchas asigna-
f) Grupos de profesores, sobre todo si son turas?

de movimientos de renovacién pedagbgi-
ey
g) Los profesores, individualmente, aten-
diendo a las demandas de cada clase.
1.2. ¢Que crees que puede aportar la Geogra-
fia al area de Sociales en la seleccién de con-
tenidos?
a) Una descripcibn y comprensién del en-
torno inmediato.
b) Una explicacién de las diferentes cultu-
ras y espacios geograficos.
¢) Una interpretacién ecolégica de los
problemas ambientales, en un estudio in-
terdisciplinar con otras asignaturas.
d) Una localizacién de hechos y elemen-
tos de cardcter climético, geomorfolégico,
demogratico, econdémico.
e) Una explicacion de problemas sociales
fundamentales del ser humano en su con-
crecion espacial.
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a) 81, a través de la delimitacién de un cen-
tro de interés.

b) §i, a través de experiencias teméticas
breves de caracter interdisciplinar.

c) Si, procurando una transferencia de
contenido y conceptos de una a otra asig-
natura.

d) No, ya que cada asignatura-ciencia tie-
ne su propia metodologia.

e) Solo se debe procurar una relacién con
otras ciencias sociales, pero no con otras
materias.

1.5. Conclusién. Define qué entiendes por
contenidos. ;Qué frase consideras mds acerta-
da?

a) Los contenidos son orientaciones que
ayudan a conseguir los objetivos propues-
tos.

b) Los contenidos sirven para saber si se
adquieren unos objetivos basicos, que su-
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2.3. Ya en clase ¢cuil es la manera mas ade-

pongan conocimientos basados en expli-
cuada para actuar en clase de Geogratia Socia-

caciones del profesor.

¢) Los contenidos suponen lo indispensa- les?

ble que el alumno conozca y maneje para
desarrollar su "estar en el mundo de hoy".
d) Los contenidos hacen referencia a los
procedimientosy técnicas propiasdeladi-
dactica de Geografia.

¢) Los contenidos forman parte de los ob-
jetivos que se redactan al inicio del curso.
f) Constituyen la informacion clara y mas
concisa posible del programa elaborado
por un equipo de especialistas, adaptando
los conocimientos existentes sobre deter-
minados temas para la utilizacién practi-
ca de los alumnos.

Tu propia definicion:

a) De manera intuitiva, segiin lo que en-
tiendo por didictica de Geografia e inte-
reses de la clase.

b) Siguiendo una programacion previa y
ajustandonos lo més posible a ella.

¢) Siguiendo una programacién previa, pe-
ro modificindola segtin el desarrollo dela
clase.

d) Construyendo un curriculo progresivo
a medida que surgen noticias que hacen
referencia a hechos sociales.

€) Sigo las lecciones del libro de texto y
sus actividades.

f) Planteando actividades que supongan la
resolucién de problemas e hipotesis.

2. La programacion
3. Metodologia y organizacion del aula
2.1. Cuando programas tus clases de Geogra-
fia-Sociales, ¢Queé te planteas? 3.1, ¢Cémo desarrollas un tema en una clase
a) Una secuencializacion de contenidos a normal?

lo largo del curso.

b) Una definicién de objetivos medibles
en clase.

¢) Buscar la participacion del alumnado.
d) Desarrollar materiales de aprendizaje
que yo elaboro.

e) Modificar ciertos aspectos de los libros
de texto.

f) Sigo la programacién oficial publicada
por el MEC.

g) Sigo las indicaciones de los libros de tex-
to.

h) Creo que las programaciones no deben
existir. Matizado.

i) Una serie de actividades que propicien
las comprensién metodologica.

2.2. Cuando programas, sCon quién progra-
mas?

a) Lo hago personalmente.

b) Realizamos la programacion conjunta-
mente en el Seminario.

¢) La realizo a partir de las indicaciones
del proyecto de centro.

d) La realizo con un grupo de profesores,
con quienes comparto los criterios de di-
dactica de Geografia-Sociales.

e) No programo.

a) Hago el planteamiento inicial, trabajan
los alumnos con actividades preparadas y
realizo yo la sintesis final.

b) Explico los contenidos, realizan (alum-
nos/as) algunos ejercicios y yo elaboro las
conclusiones.

¢) El alumno/a descubre por si mismo,
con la colaboracién del profesor/ora, el
funcionamiento de los hechos geografi-
Cos.

d) El alumno estudia el libro de texto y
realiza las actividades allf formuladas.

e) Parto de las ideas previas del alumno/a,
le presento material elaborado para traba-
jar con él y obtener conclusiones en el
conjunto de la clase.

f} Planteo dudas sobre su forma de razo-
nar en Geografia a partir de un guién de
trabajo previamente elaborado.

g) El alumno por sf mismo, trabajando di-
versos mmateriales, es capaz de elaborar
conclusiones.

3.2. ;Como definirias th: metodologia, técni-
cas y procedimientos?

a) Metodologia. Elige la frase mas correcta:
- Esla forma adecuada de organizar ca-
da tema.
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- Depende de los medios de que dispo-
ne el centro,

- La mejor metodologia es la que no
existe,

- Es el contexto tedrico de la forma de
aprender y sus procesos.

b) Procedimiento.

- Eslahabilidad que poseen los alumnos
para construir graficas y mapas.

- Eslaforma de razonar y construir co-
nocimiento en Geograffa.

¢) Técnicas.

- Esla capacidad de realizar un comen-
tario de texto.

- Son las frases de motivacién del profe-
sorado hacia el alumnado.

- Es un conjunto de habilidades diver-
sas.

3.3. ¢Como organizas habitualmente las cla-
ses de Geografia y Sociales?

a) Los alumnos se sientan en fila indivi-

dualmente.

b) Se sientan por parejas.

c) En grupos de cuatro o cinco personas.

d) En asamblea de clase, en forma de U.

e) Cambio [a colocacidn del alumnado se-

gln la actividad. Poner algiin ejemplo.

4. Los recursos.

4.1. ;Cudles son los recursos que utilizas habi-
tualmente en Geografia-Sociales?.

a) Mapas murales y atlas.

b) Mapas topogréficos y planos de diferen-

tes escalas.

c) Diapositivas y videos.

d) Fotos aéreas y otras fotos del entorno.

e) Maquetas del relieve y zonas urbanas.

f) Dossiers con documentos literarios y es-

tadisticos.

g) Libros de texto y consulta.

h) Guias de salidas e itinerarios.

1) Documentacién de la prensa diaria.
4.2. Seglin tu opinidn, iquién debe elaborar os
materiales y recursos que utilizas en clase?.
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a) El propio profesor/ora.

b) Un equipo técnico de apoyo.

¢) Un grupo de profesores del Centro de
Profesores.

d) El Seminario o Departamento.

e) Las editoriales.

5, La evaluacion.

5.1. ¢Qué entiendes por evalyar?

a) Averiguar si se cumplen los objetivos

iniciales.

b) La calificacién del alumnado.

c) Evaluacién continua del alumnado,

d) Autoevaluacién de mi trabajo como

profesor.

e) Cumplir con el tramite administrativo.
5.2, Elige la frase que consideres mas correc-
ta sobre evaluacién.

a) Examenes escritos con pruebas tebricas

y préacticas.

b) Relacién del proceso de aprendizaje de

alumnado y profesorado.

¢) Valoracion del desarrollo integral del

alumnado y profesorado.

d) Valorar la adquisicién de técnicas de

trabajo.

5.3. ¢Como calificas al alumnado en Geogra-
ffa-Sociales?

a) A partir de cuestiones que se proponen

sobre localizacién y distribucién geogra-

fica.

b) A través de un test o preguntas muy cor-

tas.

¢) A través de la elaboracién de un infor-

me.

d) Realizar un dossier.

€) A partir de su cuaderno de clase diario.

f) Observacion y preguntas en clase.

g) Entrevistas de larga duracién, indivi-

duales.

h) Autoevaluindose ellos/ellas mismas
5.4. Indica qué medios utilizas en la evalua-
cion y en la calificacion,
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Encuesta 2

1. ¢Cual de las siguientes frases consideras que es mds importante en la Geografia que se hace en
la ensefianza y cul en la Geografia que se podria hacer? Califica de 1 a 5 (1= poco 5= mucho).

a)Estudio de rios montes, ciudades, regiones

b)Estudio del entorno préximo para diferenciarlo
de otros

¢)Estudio de las grandes culturas y paisajes del
planeta

d)Estudio de la percepcidn, conceptualizacion y
elaboracién de hipétesis sobre problemas socioes-
paciales.

e)Estudio de mapas, graficos estadisticos y descrip-
ciones de lugares

f)Estudio de la localizacion 6ptima de una empresa

Qué se hace Qué se podria hacer

2. ¢Qué crees que aporta y podria aportar la Geografia al area de Sociales en la seleccion de con-

tenidos? (5 = mucho, 1 = poco)

Aporta Podria aportar

a)Descripcién y comprension del entorno inmediato

b)Explicacién de las diferentes culturas y espacios
geograficos

c)Interpretacién ecolégica de problemas medio-
ambientales

d)Localizacién de hechos y elementos de cardcter

climitico, geomorfolégico, demografico y econdmico

e)Explicacion de problemas sociales bisicos del ser
humano en sociedad.
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We belizve that the renewal of the Geograply Education is possible to be carvied out if the curriculum projects defines speci-

Jfic teachers training programs. So that, it 15 necessary to know

RESUME

teachers’ dilemmias right now to estzblish a training program,
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