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FICHERO DIDACTICO 30

La contaminacién atmosférica como
conocimiento escolar

J. Eduardo Garcia

Objetivos

La contaminacion atmosferica como
objeto de estudio o topico escolar se refie-
re tanto a unos determinados conceptos
cientificos como a ciertas concepciones
presentes en el conocimiento comin. De
ahi, que el alumno deba trabajar la temati-
ca de la contaminacion integrando, en for-
ma de saber escolar, ambas perspectivas. A
partir de sus vivencias y experiencias coti-
dianas se facilitaria, mediante las activida-
des escolares, una progresiva aproxima-
ci6n a planteamientos cientificos e ideol6-
gICOS Que permitan una mejor compren-
sion, sensibilizacidn y actuacién respectoa
la problematica de su entorno.

Materiales

Variables, dada la gran diversidad de ac-
tividades posibles, en funcién del tipo de
investigacion que se realice y del nivel edu-
cativo en cuestion.

Descripcion

El conocimiento comin aporta al estu-
dio de la contaminacién atmosférica unos
determinados estereotipos sociales: la con-
cepcidn de la contaminacidn como humo,
polvo, aire viciado, olor desagradable, di-
ticultad para respirar, etc. Estas concepcio-
nes estaran presentes en las ideas que los
alumnos manifiestan sobre el tema. Se co-
rresponden, por otra parte, con una pers-
pectiva antropocéntrica, en la que la con-
taminacién dificulta un determinado uso
del medio por parte de los seres humanos.
Ademas, conllevan un componente afecti-
vo, el rechazo que la contaminacién pro-
voca, y se identifican con un conjunto de
valores que tipifican la contaminacidn co-
mo algo malo y perjudicial, pero, en gran

medida, inevitable. Desde esa apreciacion
pesimista de las posibilidades que tienen
los ciudadanos de influir en la problemati-
ca ambiental se consideraria a la contami-
nacion como un "mal necesario" consus-
tancial a nuestra forma de vida. También,
de forma minoritaria, aparecen plantea-
mientos alternativos a esos valores, ligados
a ideologias ecologistas.

El conocimiento cientifico aporta al es-
tudio de la contaminacién atmosférica un
conjunto de conceptos que se organizan en
torno 4 la idea de la contaminacion como
modificacion de los ciclos de la biosfera
(cambios en la circulacién y en el almace-
namiento de los materiales). Dicha idea su-
pore una concepcion global y no antropo-
céntrica del tema. Son muchos y diversos
los conceptos implicados: ‘interaccidn se-
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res vivos-atmosfera (los seres vivos depen-
den de sus intercambics con la atmosfera
para vivir, peroa su vez modifican su com-
posicion con ese intercambio) y conceptos
asociados (fotosmtests respiracion), evo-
lucibn de esa interaccidn con el tiempo (re-
lacién dindmica, desde un planeta sin oxi-
geno habitado por seres anaerobios hasta
un planeta con oxigeno habitado por seres
aerobios) y cambios actuales relacionados
con la actividad humana (incremento pau-
latino de gases como el anhidrido carbéni-
coy los éxidos de nitrégeno y azufre y dis-
minucion del ozono), alteraciones en el ci-
clo del carbono producidas por la incorpo-
raci6n masiva de anhidrido carbénico a la
atmosfera procedente de la combustion de

combustibles fosiles (petrbleo, carbon), re-
lacion entre el uso de esos combustibles fo-
siles y la necesidad de recursos energetlcos
que presenta la actual organizacién social,
mteracaon entre el subsistema cientifico-
técnico ligado al aprovechamiento de los
recursos y el subsistema idedlogico corres-
pondiente, etc.

Fig. |

Toda esa diversidad conceptual requie-
re, para su tratamiento en la escuela, deun
analisis apropiado en el que se delimite una
cierta jerarquia conceptual y unos progre-
sivos niveles de formulacién de esos con-
ceptos. Al respecto habria que distinguir
entre conceptos estructurantes, Organiza-
dores de ese campo conceptual, y concep-
tos asociados a los mismos, asi como el
conjunto de datos que ayudan a caracteri-
zar a dichos conceptos. El establecimiento
de las relaciones entre los mismos permi-
te, a su vez, la elaboracién de tramas con-
ceptuales que posibilitan distintos itinera-
rios didacticos.

Como se puede apreciar, postulamos un
conocimiento escolar que integre el cono-
cimiento cientifico y el com(n, Tal cono-
cimiento escolar puede tener distintas ma-
neras de formularse. Adoptando la termi-
nologfa de Giordan (1989), podriamos dis-
tinguir dos estadios de integracion repre-
sentativos de una aproximacién gradual al
conocimiento cientifico (ver figuras 1y 2).

ESTADIO DE INTEGRACION |

valores humanos).

@ Predomiflio de lo "evidente a nivel conceptual™

& Predominio del componente "pensamiento antropocéntrico” (relacin ecolégica definida segin criterios de uso 0 en funcion de

@ Unido a lo anterior; predominio del “tépico social moralizante” (la contaminacion es "mala y perjudicial”).

ES REAL LO QUE ES EVIDENTE I

t

e EL AIRE NO ES MATERIA (NO SE VE)

EL PASO DEL CO2 DEL Al
RE A LOS SERES VIVOS NO

@ LASPLANTAS NO PUEDEN ALIMENTAR-
SE DE ALGO QUE NO ES MATERIA

o "RESPIRAMOS AIRE" PERO NO SE SABE
QUE SE HACE CON EL (DESCONOCEN
COMBUSTION)

EL PASO DEL CO2 DE LOS SERES VI-

ES EVIDENTE

EL CICLO DEL C Y LA INTERA-
CION VIDA-ATMOSFERA NO SE

VOS5 AL AIRE NO ES EVIDENTE

e LA CONTAMINACION "ES MALA®
(HUELE MAL. HAY HUMO...

e LA COMBUSTION DE LA GASOLINA
O DEL CARBON NO TIENE NADA
QUE VER CON EL CICLO DEL C

e PREOCUPACION POR EL TEMA: TOPICOS DE RECHAZO
e INTERVENCION: DECIDEN OTROS. REALIDAD INEVITABLE

ENTIENDE

LA IDEA DE ALTERACION DEL
CICLO DEL € NO SE ENTIENDE
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ESTADIO DE INTEGRACION 2

del ciclo del C.

“conservar” una determinada forma de interaccidn),

politica.

® Progresivo alejamiento de las "relaciones evidentes” y de los “criterins antropomérfices™,
¢ Desarrollo de "generalizaciones” respecte de la interaccitn vida-aire (humanoaire ____, vida-aire).

@ Pensamiento basade en abstracciones (ciclo del C. ecosistema, descquilibrio, etc.) contaminaciéa como alteracién

© Separacibn entre el argumento cientifico (un momento mds en la interacidn atmosférica-biesfera) y el argumento #tico (necesidad de

®  Progresiva asuncion de la problemitica como problema a resolver por el ciudadano: planteamientos participativos y de educacién

Desde una perspectiva didéctica de in-
vestigacién del alumno interesa trabajar el
topico como un centro de interés del que
se derivan diversos problemas suscepti-
bles, todos ellos, de generar un proceso de
investigacién. Como ejemplos de proble-
mas sefialamos los siguientes:

Relativos al reconocimiento de la
contaminacion

¢Que significa que el aire estd contami-
nado?

¢Queé es lo que contamina al aire? — - . -

¢Estd contaminado el aire en tu cludad?
¢En qué lo notas? ;

¢Se puede contaminar el aire de distin-
tas maneras?

¢Como se podria saber si hay mucha o
poca contaminacién?

¢Estin mis contaminados unos lugares
que otros?

12 Jef

Relativos a las causas de la
contaminacién

¢De donde proviene la contaminacién?

¢Qué la produce?
’ .. -

¢Con qué actividades humanas tiene re-
lacidn? '

¢Por qué hay mis contaminacién en
unos sitios que en otros?

P,

Relativos a las consecuencias

¢Es perjudicial la contaminacién? ¢Qué
efectos tiene en los seres humanos? ¢Por
qué?

¢Puede perjudicar a los animales? ¢y a
las plantas? ¢y a los edificios? ¢Cémo?

¢Podria provocar una catistrofe plane-
taria?

Etc.
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Relativos a su tratamiento y solucién

¢Quiénes son los responsables del pro-
blema?

¢Quiénes deben intervenir en su solu-
cibn?

¢Qué soluciones existen?

¢Podrias td hacer algo para colaborar en
su solucion?

Etc.

El tratamiento de estos problemas com-
porta una cierta metodologia didactica
(Garcia y Garcfa, 1989) y el tener un apro-
piado banco de actividades (ver, por ejem-
plo, P.E.A.C., 1981).
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