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Aproximacion al ambito de educacion
para la vida en sociedad

En primer lugar, hay que considerar que la
vida en sociedad es un aspecto inherente a la
propia naturaleza humana. La capacitacion
del individuo para relacionarse con sus seme-
jantes en forma satisfactoria presupone un co-
nocimiento de las caracteristicas propias de
los seres humanos. El hombre como especie
se define por realizar una adaptacién al me-
dio a traves de la cultura. La construccibn de
herramientas, el uso del lenguaje, la organiza-
cién social, la necesidad de explicar el mun-
do que le rodea, asi como el cuidado de la pro-
longada infancia de la persona, son aspectos
que definen a la especie humana en su conjun-
to y que la difcrencian del resto de las espe-
cies. Sin embargo, al mismo tiempo que la
nuestra supone un avance cualitativo en la
evolucidn animal, conserva caracteristicas
que la vinculan con el resto de los seres vivos,
existiendo una continuidad entre el hombre
y sus mis inmediatos antecesores animales,

En ¢l marco escolar, la educacion del indi-
viduo para la vida en sociedad scra fruto del
trabajo en una diversidad de dreas y dmbitos
de conocimientos y experiencias con los que
este ambito guarda un estrecho parentesco.
Asi, por ejemplo, el conocimiento de los vin-
culos entre la especie humana y el resto de las
especies vivas relaciona el 4mbito de Vida en
Socicdad con el drea relativa al conocimiento
dc la Organizacién y Funcionamiento de los
Sistemas Naturales; el desarrollo de compe-
tencias para la vida en sociedad esta en estre-
cha relacién con el drea relativa al conoci-
micnto de la organizacién y Funcionamiento
de los Sistemas Sociales, asi como con las de
Lenguaje y con los dmbitos de experiencias
relativos a Tecnologia, Educacion Artisticay
de Comunicacion. Es importante tener cn
cuenta este caracter "puente” del dmbito de
Vida en Sociedad puesto que ello tendra re-
percusiones al abordar su metodologia de tra-
bajo.

Sin embargo, al mismo tiempo quc se tra-
ta de un 4rca que tiene relaciones muy estre-
chas con otras dreas de conocimiento y ambi-
tos de experiencia, mantiene un caracter es-
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pecifico que radica en el conocimiento de los
aspectos sociales mds actuales e inmediatos,
ligados al contexto escolar, a la experiencia
personal del alumno/a y a las situaciones de
aprendizaje en el aula, asf como a las relacio-
nes interpersonales grupales quc se producen
en este contexto.

La especifidad de este ambito procede del
reconocimiento del papel de la escuela en el
proceso de socializacién e individuacién del
sujeto. Sus contenidos deberian referirse a
aquellos aspectos de la realidad social que no
son objeto de estudio de otras dreas de cono-
cimiento tal como han sido tradicionalmen-
te definidas, pero que sin embargo son rele-
vantes desde el punto de vista del desarrollo
social e individual del nifio. Asi por ejemplo,
¢l conocimiento de las distintas especies ani-
males es objeto de estudio de las Ciencias de
la Naturaleza, pero corresponderia a este dm-
bito el conocimiento de los cambios que se
producen a lo largo del ciclo vital humano,
asi como de los roles psico-sociales asociados
a las distintas etapas del mismo; o bien el co-
nocimiento de las instituciones sociales es ob-
jeto de estudio del drea de Organizacion y
Funcionamiento de los Sistemas Sociales, pe-
ro deberfa desarrollarse en el dmbito de Vida
en Sociedad el conocimiento de la institucion
escolar, su estructura, funcionamiento, roles,
ete.

Se entiende también que el mantenimien-
to de interacciones satisfactorias con el mun-
do social es fruto de una serie de destrezas psi-
co-sociales que permiten al individuo hacer-
sc entender por sus semejantes, y compren-
der ¢l significado de los actos de otros. Estas
habilidades que podrian englobarse dentro
del calificativo de "comunicativas" permiten
al sujeto expresar a los otros ¢l sentido de sus
actos asi como interpretar adecuadamente el
significado de los actos de otros. Las relacio-
nes con los demds suponen un adecuado co-
nocimiento deuno mismo y una confianza en
la propia competencia, asi como una capaci-
dad de ponerse en el lugar que los otros ocu-
pany el conocimiento de los roles que desem-
pefian.

En consecuencia, los contenidos de este
dmbito de conocimientos y experiencias no
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son estrictamente académicos, ni se dirigen
solamente al aspecto cognitivo del individuo,
sinoal desarrollo del nifio como persona y co-
mo sujeto social, y por tanto pretenden un de-
sarrollo integral de la personalidad del nifio.
Se refieren fundamentalmente a la creacién
deactitudes y valores v al desarrollo de la sen-
sibilidad social.

Objetivos

Estas ideas sc concretan y toman cuerpo en
cada uno de los elementos curriculares -obje-
tivos, contenidos, orientaciones metodologi-
cas...- que conforman el dmbito, y que desa-
rrollan los principios explicitados en los an-
teproyectos Curriculares de Educacion Infan-
til y Educacidn Primaria (Junta de Andalucta
1988).

Especificamente, en lo que se refiere al 4in-
bito de Educacién para la Vida en Sociedad,
destacamos los siguientes Objetivos Genera-
les:

1) Promiover el desarrollo de la capacidad de
comprension de los hechos de la realidad social,
incluyenda en ellos los que se refieven al conoci-
miento de las personas -uno misnio vy los otros,
los grupos y sus productos culturales, asi cono
los conflictos entre individuos y entre los grupos.

Hacemos referencia a todas aquellas inten-
ciones educativas destinadas a que el nifio va-
ya formandosc una imagen adaprada y positi-
va de si mismo, conociendo sus peculiarida-
des personales y sociales, y desarrollando pau-
tas de accidn personales que tengan en cuen-
ta sus posibilidades y limitaciones. Se preten-
de que vaya pasando de una concepeién del
propio yo simplista y muy limitada a los as-
pectos perceptivos (caracteristicas fisicas, por
ejemplo) a otra mis comnpleja y amplia, y que
tenga en cuenta facetas de la personas tales co-
mo gustos y preferencias, historia personal,
cte.

También consideramos fundamental que
se produzca un progresivo acercamiento a la
figura de "el otro”, no solo en una dimensién
individual -que necesariamente tiene que ir
acompafiada de una paulatina descentracion-
sino considerando también a los demés como
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"seres sociales”. Ello s6lo serd posible si el ni-
fio se siente integrante y participe de las dife-
rentes relaciones que se producen en ¢l seno
de los grupos a los que pertenece: coopera-
cibn, rivalidades, conflictos, etc.

2) Potenciar las capacidades expresivas y co-
municativas de individuos y grupos a través de
diferentes lenguajes y codigos.

Aunque muy relacionado con el 4mbito de
experiencias de Expresion y Comunicacién,
situamos este objetivo en el de Educacién pa-
ra la Vida en sociedad ya que no es posible un
adecuado desarrollo socio-afectivo si no va
acompafiado de la potenciacién de las capaci-
dades expresivas. En este sentido, inclufimos
objetivos tales como el de ir progresando ha-
cia un lenguaje cada vez mis socializado que
permita una auténtica comunicacién con los
demas.

Progresar en el lenguaje social supone ad-
quusiciones en ¢l campo cognitivo -pérdida
del egocentrismo propio de las primeras eda-
des-, en el actitudinal -adoptar actitudes de
"empatia”- y en el de aprendizaje de técnicas
y habilidades concretas -aumentar el reperto-
rio de posibilidades expresivas-.

3) Potenciar el desarrollo de relaciones y vin-
culos afectivos con las personas y los grupos so-
ciales, ast como hacia sus normas y forma de cul-
tura.

El desarrollo de vinculos afectivos y rela-
ciones con las personas y los grupos sociales
es una faceta que no puede olvidar una escue-
la que pretende el formacién "integral” de la
persona. Y no sélo porque la escuela es un lu-
gar en el que se prodigan relaciones en las que
el compenente afectivo estd presente, sino
también porque en su seno cs posible ¢l ani-
lists y enriquecimiento de vinculos nuevos y
significativos para la vida del nifio:profesores,
amigos, ctc. Habra que consignar en este apar-
tado objetivos tales como: ir enriqueciendo y
matizando las percepciones y sentimientos
que el nifio construye, dando posibilidades y
contextos de cxpresion para cllos aprender a
considerar y respetar los sentimientos de los
demas, ctc.

Entendemos que ¢l aprendizaje de normas
ha de tratarse de forma similar a otro tipo de
aprendizajes, procurando la participacién ac-
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tiva del nifio en el marco de unas relaciones
afectuosas y cooperativas. Es de destacar que
en ¢l aprendizaje de normas son tan impor-
tante los procesos como los resultados, incli-
nindonos por una auténtica "construccion”
de normas por parte de los nifios antes que
por su inculcacidén o imposicion.

También en este bloque de objetivos he-
mos de considerar que la socializacién pasa
por cl respeto y -en su caso la adopcion- de
determinadas costumbres, tradiciones y for-
mas de cultura de la sociedad en la que se en-
cuentra inmerso el nifio.

La asimilacién de valores culturales no de-
be confundirse con la transmisién al nifio de
determiados estereotipos que también estan
presentes en nuestra sociedad y con los cua-
les la escuela debe adoptar una posicion beli-
gerante: sexismos, racismos, competitividad,
etc.

4) Favorecer el desarrollo de la identidad per-
sonal y la autonomia socio-afectiva’y moval del
individuo.

Los Proyectos Curriculares de Educacion
Infantil y Primaria destacan la autonomia co-
mo uno de los ejes sobre los que debe girar to-
do el modelo educativo. Un sujeto moral-
mente auténomo es aquél que se aparta de la
obediencia ciega a personas que representan
la autoridad o las normas preestablecidas y
basa sus acciones en convicciones construidas
personalmente teniendo en cuenta todos los
factores pertinentes. Sc incluirdn, por lo tan-
to, en este grupo de objetivos intenciones ta-
les como que el nifio considere distintos pun-
tos de vista ante un problema, o la blisqueda
de soluciones propias ante conflictos que puc-
dan plantearse en clase.

El desarrollo de la autonomia moral impli-
ca ante todo la existencia de contextos de so-
cializacién en los que se anime a los nifios y
nifias a participar activamente en cl analisis
de las conductas morales. También supone
sustituir la dindmica de castigos-recompensa
por otra basada en el razonamiento, la com-
prensién y la flexibilidad. Tambien hay que
considerar las relaciones tan estrechas que se
establecen entre la autonomia moral y la coo-
peracién. Ambas adquisiciones implican el
intercambio de perspectivas y las actitudes

empaticas.

5) Desarrollar destrezas basicas para adaptar-
se a la sociedad actual.

Como ya hemos comentado con anterio-
ridad, la sociedad actual ha soportado una se-
rie de transformaciones, de enorme comple-
jidad en un periodo muy limitado de tiempo.
Fendmenos actuales tales como el consumis-
mo desbordado, la accidentalidad creciente
del trifico de vehiculos automdviles -hasta
convertirse en una de las primeras causas de
morbilidad y mortalidad-, las frecuentes y
aceleradas modificaciones del mercado de tra-
bajo -con periodos de crecimiento del paro la-
boral involuntario o del surgimiento de nue-
vas demandas laborales etc-, exigen que nos
planteemos un bloque de objetivos especifi-
cos de esta tematica.

Y no es que consideremos que estos feno-
menos han de tratarse por separado del resto
de los aprendizajes escolares abordados en
otras areas y ambitos de conocimientos y ex-
periencias. Mis bien queremos resaltar que,
junto al tratamiento integrado, se hace preci-
so detenerse por unos instantes a reflexionar
sobre los mismos y a analizar el lugar especi-
fico que deben ocupar en el curriculo. De es-
ta forma, estimamos que han de delimitarse
nitidamente un conjunto de objetivos desti-
nados a dotar a los nifios y nifias de la Educa-
ci6n Infantil y Primaria de los conocimientos
y destrezas precisas para adaptarse a los reque-
rimientos de la sociedad actual.

Contenidos

Sin olvidar el caracter globalizador de los
contenidos del 4mbito de experiencias de
Educacién para la Vida en Sociedad ni sus re-
laciones con otras dreas y ambitos, propone-
mos su organizacion en torno a los siguientes
nticleos (ver cuadro):

1.- Conocimiento de las personas como ele-
mentos que, forman los sistemas sociales:

a) El conocimiento de la propia identidad
y de la de los otros, asi como el desarrollo de
la propia estima y el respeto y valoracion de
los demis.

b) La comprensién y aceptacion de uno
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mismo y de otros como sujetos psicolégicos
que poseen sentimientos, pensamientos e in-
tentiones propias.

¢) El conocimiento de los roles ligados a la
edad, al sexo -estereotipos genéricos-, asf co-
mo el de los roles sociales en un sentido més
amplio.

2.- Conocimiento de los grupos y organiza-
ciones sociales. Entre ellos incluimos:

a) El conocimiento del propio grupo y de
los micro-grupos escolar, su estructura, orga-
nizacién, funcionamiento, roles, etc.

b) El conocimiento de las normas que ri-
gen la vida de los grupos y organizaciones so-
ciales, sus similitudes y diferencias.

3.- Conocimiento de los conflictos que surgen

“en las interacciones humanas.

Bien entre individuos, dentro del propio
individuo (conflictos intrapersonales) o entre
grupos o instituciones, el conocimiento de
sus causas y de las posibles vias de solucién.

Incluimos aqui:

a) Los conflictos surgidos entre los iguales
en el aula o en el centro escolar y la creacién
de actitudes que posibiliten una solucién
constructiva de los mismos.

b) Los conflictos derivados de las relacio-
nes jerdrquicas entre adultos y nifios (profe-
sor-alumno, hermanos mayores-hermanos
pequefios, padres-hijos).

¢) Conflictos relacionados con la violacién
de normas relativas a las relaciones interper-
sonales. Nos referimos tanto a las normas de
cardcter moral, como a aquéllas que poseen
una validez restringida para un grupo de per-
sonas.

d) Los conflictos planteados en niveles so-
ciales mas amplios, tales como los debidos a
diferencias étnicas, religiosas o entre nacio-
nes. i

4.- Conocimiento de las vepresentaciones del
mundo generados por los distintos grupos huma-
70s.

a) Representaciones sobre las propias per-
sonas: el yo y los otros. Incluimos aqui la re-
presentacion de los roles propios y de los
otros, tanto referidos al plano individual (se-
xuales, ligados a la edad, etc.), como a la re-
presantacion del rol olosroles que el nifio de-
sempcfia en un grupo.
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b) Representaciones sobre las relaciones
interpersonales que se tejen en el seno de los
grupos.

¢) Representaciones de las propias activi-
dades, conflictos y en general de todos los
productos del grupo tales como las normas,
consensuadas dentro de él.

d) El conocimiento y la participacidn acti-
va en las formas culturales propias de los gru-
pos mas amplios de los que el sujeto forma
parte, tales como, el ambito geografico o na-
cional.

d) El conocimiento y respeto hacia formas
culturales generadas por otros grupos huma-
nos diferentes del propio, sean estos raciales,
geograficos o nacionales.

5.- Conocimiento de adquisiciones basicas pa-
1@ adaptarse a la sociedad actual.

Si bien la totalidad de los curriculos de
Educacion Infantil y Primaria suponen una
preocupacion por adaptarse a las circunstan-
cias en las que se desenvuelve la sociedad ac-
tual, y en preparar a las nuevas generaciones
para aquellas otras que previsiblemente apa-
rezcan, hemos considerado oportuno delimi-
tar un bloque de contenidos que especifica-
mente se ocupe de estos aspectos. Incluimos
aqui:

A) Educacién para ¢l trabajo. La Escuela
deberd unificar sus concepciones de actividad
intelectual y laboral, frenando discriminacio-
nes que perpetien las diferencias sociales, te-
niendo presente una continua integracién de
sus actividades con el mundo del trabajo pre-
sente y futuro. Y ello, no sblo a través de una
correcta orientacion profesional, sino desde
los primeros niveles educativos: -

B) Educacién del Consumidor y Usuario
(ECU). La ECU surge como una imperiosa
necesidad de dotar a los individuos de herra-
mientas que le permitan analizar sus propias
necesidades y deseos, optar por aquellos bie-
nes y servicios que mejor se adectian a sus re-
querimientosy observar la calidad de los mis-
oS con una vision critica,

C) Educacién Vial. Se pretende, ante todo,
que las personas puedan desplazarse de forma
auténoma de un lugar a otro, adecuando el
medio de transporte a sus necesidades y en las
condiciones mas ventajosas posibles. Tam-
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bién se pretende cultivar una serie de valores
positivos en las relaciones que se mantienen
en las vias ptiblicas: cortesia, solidaridad, coo-
peracién ante adversidades, etc..

Orientaciones didacticas generales

En el ambito de experiencias de Educacién
parala Vida en Sociedad, las actitudes del pro-
fesor jucgan un papel fundamental. El profe-
sor, como adulto responsable del grupo-clase,
tiene en sus manos el planteamicnto de su
propio papel dentro del grupo. Si esta verda-
deramente interesado en abordar los aspectos
de desarrollo socio-afectivo en sus alumnos
debe empezar por adoptar un nuevo papel,
abandonando -en parte- su tradicional prota-
gonismo.

Complementariamente, es importante
que el nifio se sienta protagonista dentro del
grupo: que cada nifio se sepa escuchado, acep-
tado, respetado; que sus actitudes, preguntas,
respuestas, errores e mvesng'xcxoncs -inde-
pendientemente de su “calidad”- sean tenidas
en cuenta tanto por los demds nifios como por
¢l profesor.

Para eso, el profesor tiene que partir del
conocimiento, lo mas completo posible, del
grupo humano que tiene a su cargo y de cada
uno de los nifios. Partir del maximo de datos
que le pueda facilitar la observacién de los ni-
fios, tomados en situaciones diversas (en cla-
se, en ¢l patio, ete.) y de aquellos que le pue-
dan facilitar otros adultos que hayan estado
en contacto directo con estos (profesor del
curso anterior, familiares, equipos de apoyo
cte..). Se trata de conocer cuiles son los "re-
sortes", motivaciones, intereses, etc. que mas
ficilmente mueven al grupo y a cada uno de
los nifios.

Paralclamente al conocimiento del profe-
sor hacia los nifios, tiene que darse ¢l conoct-
miento de los nifios entre si y de los nifios ha-
cia el profesor.

Veamos a continuacién algunas sugercn-
cias concretas en cl tratamiento del ambitode
experiencias de la Educacién para la Vida en
Sociedad en la Educacién Infantil, y Prima-
ria.
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a) Participacién de los alumnos en la elabo-
racién de normas.

El proceso para llegar auna autonomia mo-
ral es largo y requiere pasar por una serie de
estadios, tanto por el aprendizaje que supone
como por las posibilidades que la edad del ni-
fio permite en cada momento. El profesor
tiene que ser consciente de que cada nifio, se-
glin su grado madurativo y cémo hayan sido
sus aprendizajes previos, ira logrando antes o
después la pretendida autonomia.

Las estrategias del, adulto para superar el
egocentrismo infantil deben centrarse en el
razonamiento reiterativo de cada una de las
normas de convivencia, insistiendo en que el
nifio respete a todos los que conviven con €l
y haciendo que ¢l mismo se sienta respetado.

La interiorizacioén razonada del por qué de
cada norma le llevara a la posibilidad de crear
las suyas propias, en el momento en que sea
capaz de elaborarlas.

Paralelamente a ese proceso, es unportan-
te que el nifio adquiera seguridad en si mis-
mo, que derivar en el convencimiento de
que su voz es escuchada y su identidad cono-
cida y respetada. Y que la misma importan-
cia que ¢l tienc la tienen los demis.

‘Para ello, se deben potenciar situaciones
que vayan rompiendo el cgocentrismoy le fa-
ciliten al nifio el cambio de perspectivas.

b) Trabajo cooperativo con los alumnos

El profesor dificilmente puede transmitir
a los nifios la conveniencia de un trabajo coo-
perativo si ¢l no practica el cooperativismo
en su propio trabajo.

En consecuencia, las relaciones cooperati-
vas han de estar presentes en toda la vida del
centro. Si el nifio recibe la instigacion hacia
¢l trabajo cooperativo y, a la vez, csta vivien-
do la soledad del maestro, verd el trabajo en
equipo como algo que no tiene relacmn con
la realidad, como una as1gna tura" que se ex1-
ge al nifio sin conviceidn por parte de quien
se lo pide.

Otro punto a tener en cuenta en el trabajo
cooperativo ¢s que, antes de iniciarse e el, el
nifio tiene que adquirir confianza en st mis-
mo y en su capacidad de investigacion. Si el
nifio estd acostumbrado a una ensefianza re-
ceptiva, no creerd que él, por si mismo, tiene
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las facultades necesarias como para colaborar
y hacer aportaciones en un grupo de iguales.
Dentro de su grupo de trabajo, el nifio inse-
guro tenderd a delegar en el compafiero que
mejor haya reflejado la ensefianza del profe-
sor.

Los procesos que preparan al cooperativis-
mo no se pueden limitar a lo que es un traba-
jo de clase. Antes de que el nifio, a lo largo de
su proceso de desarrollo, pueda ponerse en
otro punto de vista, tiene que ir superando su
propio egocentrismo por medio de jueges y
actividades con los demas.

En este sentido, el tiempo libre tiene un
papel innegable como precursor del trabajo
cn equipo. Nifios que sc han asociado espon-
tancamente para la construccién de una caba-
fia, subirse a los arboles o acarrear arena para
hacer una montafia, sienten la necesidad na-
tural de ayudarse mutuamente para llevar a
cabo un proyecto.

El profesor debe aprovechar esas experien-
cias, observarlas, vivirlas y analizarlas con
cllos, con la conviccidn de la enorme impor-
tancia que las primeras asociaciones ticnen
para la construccién de unas relaciones coo-
perativas en el seno de su grupo-clase.

c) Provocar conflictos socio-cognitivos sobre
temas de contenido socio-afectivo.

Los aspectos referentes a las relaciones en-
tre las personas (nifios y profesorcs) se han en-
caminado, con mucha frecuencia, a lograr un
orden disciplinario que no estorbe la transmi-
sidn, por parte de la escucla, de determinados
conceptos.

Ultimamente hay una mayor tendencia a
considerar la sociedad escolar como un me-
dio de aprendizaje para lo que se supone de-
be ser el comportamiento del individuo en la
sociedad en la que debe integrarse.

Pero este planteamiento, decantado hacia
la socializacion, es parcial si se centra en el pa-
pel del individuo en la sociedad sin conside-
rar a] individuo como tal, con sus necesida-
des afectivas.

De todos son conocidas determinadas so-
ciedades con un alto grado de "civismo" don-
de el individuo se debe a su papel social, re-
primiendo sus expresiones personales, que
son consideradas incluso de mal gusto. Para
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evitar, ese tipo de gregarismo "civilizado”, es
fundamental que el nifio manifieste de una
manera espontinea sus impulsos, frustracio-
nes, necesidades, alegrias, carencias, angus-
tias.

Eso no es posible si el profesor se presenta
ante los nifios como alguien que no siente, o
que estd por encima del sentimiento. Es una
persona mas dentro del grupo y, en su papel
de espejo, tiene que mostrarse receptivo ante
la expresion del sentimiento como algo espe-
cialmente interesante en el ambiente del gru-
po.

De la misma manera, el profesor no debe
reprimir la manifestacién de sus propios sen-
timientos; esto no estd refiido con la seguri-
dad que el nifio espera recibir del adulto y que
necesita como punto de apoyo para su evolu-
cidn.

En este clima de relaciones humanas, apa-
recen los mas variados temas socio-afectivos.
El tratamiento y las posibles soluciones a ca-
da una de las situaciones planteadas se anali-
zan desde el grupo como una actividad mis,
con todo el tiempo y la importancia que el ca-
so requiera.

d) Proponer experiencias que pongan en con-
tradiccion los estereotipos.

La sociedad marca una serie de exigencias
en las que los nifios se ven inmerso: la com-
petitividad, productivisimo, consumismo,
ete.

Romper estos estereotipos no es facil, ni
tampoco puede hacerse de forma espordica
y para-curricular. Supone un trabajo conti-
nuo en donde ¢l nifio se vea obligado a refle-
xionar sobre situaciones reales de las que él
forma parte. Que aprenda a valorar salidas
que no siempre son las mas aceptadas social-
mente: las que denotan sensibilidad, ingenio,
habilidad para expresarse en distintos lengua-
Jes, ternura, capacidad de improvisacién, se-
renidad para solucionar un conflicto, saber
disfrutar con las cosas pequefias...

Enel centro educativo se debe ayudar tam-
bien al nifio a relativizar conceptos que deno-
ten una visién excesivamente simplista de los
valores sociales, tales como “bueno” y “malo.
Para ello, podemos ayudar al nifio a pensar
sobre las circunstancias del sujeto moral a
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quien se esta juzgando: un nifio con suefio, un
animal que defiende un territorio, situaciones
de angustia...

Del mismo modo, es fundamental la acti-
tud del profesor, investigando continuamen-
te sobre el momento psicoevolutivo de cada
nifio y evitando colocar listones excesiva-
mente rigidos y comunes para todos losalum-
nos. Evitar la competitividad en la escucla es
dar un paso adelante en pro de una escuela
mas grata y feliz.

¢) Adoptar una postura integradora ante los
alumnos distintos.

Desde nuestra postura integradora, la so-
ciedad tiene el derecho y el deber de asumir
a todos sus miembros y la escuela, como so-
ciedad en la que se desenvuelve el nifio, es la
primera obligada.

No se trata de que los nifios con “distin-
tos" lleven un programa paralelo -y de mas
bajo nivel- al de los demas nifios; eso crea una
falsa convivencia en la que los nifios "norma-
les" consideran a los otros de segunda fila.

Se trata, mas bien, de una atencién especi-
fica ¢ individual a todos y cada uno de los
alumnos del centro educativo, para que cada
uno de ellos alcance su nivel 6ptimo de desa-
rrollo y una adecuada integracion social.

En esa particularizacién se supera la gran
barrera entre los que pueden y los que no pue-
den, porque cada uno de los nifios asume que
tiene sus propias metas, diferentes de las de
los demis.

Ademis, adoptar una posicién integrado-
ra ante los alumnos que son distintos revier-
te en numerosos aprendizajes del dmbito so-
cio-afectivo: el nifio interioriza la gran diver-
sidad de elementos de que consta la sociedad,
y se acepta a st mismo y a los demis con to-
dos sus problemas y realidades.

f) Exhortara los nifios a actuar prosocialmen-
te.

Uno de los aspectos que mas contribuye al
desarrollo social del nifio es el cultivo y pro-
mocidn de las conductas prosociales. Parece

(") El trabajo que aqui se presenta ha sido realizado por
Borrego, M* del Carmen Moreno, Maria Luisa Padil

7

ser enormemente positivo exhortarles a ac-
tuar en beneficio de otros, haciéndoles ver las
consecuencias positivas que puede tener su ac-
tuacibén prosocial para la persona que serfa ob-
jeto de ella, el cambio de sentimientos que le
produciria y lo bien que se podrian sentir
ellos mismos por haber actuado asi. Este en-
trenamiento tacito en la adopcidn de perspec-
tivas y la empatia ha demostrado ser un com-
ponente muy eficaz de las interacciones que
promueven acciones prosociales.

g) Trabajo simbélico.

En el 4mbito del desarrollo socio-afectivo
el trabajo simbdlico es uno de los recursos
mis adecuados para estas edades. Por medio
del trabajo simbélico pueden abordarse deter-
minados conflictos, angustias y situaciones de
la vida real que dificilmente podrian tratarse
de forma directa.

Los nifios utilizan de forma espontinea los
recursos simbélicos como forma de asimilar
la realidad a sus capacidades cognitivas.
Transformada una determinada realidad en
simbolo, el nifio la utiliza, la manipula y la
modifica, apropiandose de ella.

En lo que se refiere al campo socio-afecti-
vo, el juego, ¢l dibujo u otras manifestaciones
simbdlicas ayudan al nifio a acercarse a una
mayor comprensién de la realidad y de sus
propias vivencias. Se pueden destacar en este
sentido las ayudas que, para abordar este am-
bito, pueden suponer las representaciones de
si mismo, y los juegos de roles.

h) Presencia de otros adultos: la triangula-
cion.

En ocasiones, ¢l educador no puede anali-
zar adecuadamente situaciones conflictivas
que se le presentan ya que ¢l también se en-
cuentra intimamente implicado en las mis-
mas. Es por ello que, en determinados mo-
mentos, se hace precisa la presencia de otro
adulto que "triangule”, es decir que aporte
otra perspectiva que sirva de contraste entre
los distintos participantes en el proceso. (*)

i up i i

una comisibn formada por Juan Ramon Jimenez, Concepcion
4 p ; i

la, Cayetana Hernindez, Blanca de Pables y miembros de la Di-

receién General de Trifico y la Direccion General de Consumo. Actualmente se encuentra en proceso de publica-

s
cion.
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"Education for living in society” is a new realm of knowledge and experiences to develop in the school curvicudsm prc:fosed
by the Autonomic Community of Andalucia (Spain). In this article we point out some of tts principal objects, contents and mer-
bodological orientations for Infant and Primary Edncation.

RESUMF

"Leducation pour la vie en socicié" est un nowvean domaine & dévélopper dans le curviculum scolaive proposé par la
Commimanté Autonomique d’Andalucia (Spagne) Dans cet article nons signalons quielgues objetifs, contenus et quelgues
ovientations méthodologiques pour Péducation infantile et primaive.
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