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RESUMEN

sComo explicar la Investigacion-Accidon a unas pevsonas quie apenas ban oido bablar de tal tema?
El presente articulo intenta responder a esta pregunta. Pava ello se describe cémo se llevé a efecto un curso con maestros, durante

una "Escuela de Verano”,

Se pone en prictica una simulacion donde los asistentes hacen de nifios de preescolar. A lo largo de cinco sesiones, se desarrollla
una clase y sc aplica ese modelo paso a paso basta concluir un informe que vecoge las conclusiones a donde condujo In experiencia.

Introduccién

Estas paginas son fruto de un curso impar-
tido durante una "Escuela de Verano" y orga-
nizado por el Consejo Educativo de Castilla-
Ledn, en el cual se intentd dar a conocer cé-
mo se puede aprender a investigar, investigan-
do, y mds concretamente, presentar las fases
del método de "Investigacidén-Accién" (en
adelante I-A) a través de una simulacién.

Para dar mayor realismo a la narracidn, se-
guiré puntualmente el orden de sesiones man-
tenidas a lo largo del curso de quince horas
reales de duracion.

Primera sesidn

La primera parte de esta sesién consistid
en introducir el tema tedricamente, a través
del siguiente esquema:

a) Historia de la I-A: Nacimiento, desarro-
lllo y madurez.

Seresalt6 el hecho de que tradicionalmen-
tela investigacién ha estado en manos de cien-
tificos y no en manos de los docentes impli-
cados en la practica. Con la I-A se pretende,
precisamente, interesar a los profesionales de
la enseflanza en la accién de investigar su pro-
pia realidad sin salirse de sus aulas. Para am-
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pliar este punto, puede consultarse a John
Elliott (1986) y a Goyette-Lessard-Hebert,
(1988).

b) Caracteristicas de la I-A:

-Unién teorfa-practica como norma orien-
tadora.

- Descripcién minuciosa de contingencias
situacionales.

- Reflexion sobre la praxis.

- Participacion democratica e incluso auto-
gestionaria por parte de la comunidad inves-
tigadora o conjunto de implicados en el pro-

STTUACTON

]

ceso de la enseflanza-investigacion.

-Transformacién o mejora de las condicio-
nes originales.

-Instrumento de renovacion de la ensefian-
za, del Centro, y en especial, de la profesio-
nalidad de los profesores.

¢) Definicién de I-A: Modelo de investiga-
cibn dentro del paradigma cualitativo que ob-
serva y estudia, reflexiva y participativamen-
te, una situacion social para mejorarla.

d) De los puntos anteriores se deduce un
modelo concreto que es el siguiente:

b 4

Preparacidn Observacion

b

Plan General: Re-
quisites previos.
. E1 Problema.

. Caracleristicas.
. Crilerios de eva

————mb|ﬂeflexién Bl Accian
Conceplo. Aplicacion

* Técnicas para la re-
cogida de dalos, ade—] Céxno:
cundas a cada situenid
. Preguntar al grupo-
clase:entrevista, cues

luacidn del pro— tionarios. negociacion. problema i
blema. .Cantenplar al grupo— . Interpretando vestigando.
. lFocalizacion. clase: la observacion . Crearvlo

de la modifi-
cacion pro—
puesta camo
solucidn al

. Validando a lra
vés de la lriangy
lacién, satiracit

. Documenandose

video, fologralia.
. Amalizar al prupo-
clazse: Documentos.

en cuanto a la ir
rovacion pedagd—

. Vivir el grupo—clase gica.
Diario de evaluador.

La segunda parte de esta primera sesién se
dedico a explicar y aplicar la fase de prepara-
cibn de la investigacion (ver figura anterior):

a) Informacion:

- Por problema se entiende cualquier situa-
cibn, aspecto o matiz de la practica profesio-
nal que pueda ser considerado como mejora-

ble (Latorre y otro 1987).

- Por focalizacién comprendemos un enfo-
que mas concreto del problema general para
centrar sobre él la recogida posterior de los
datos. Mis plasticamente: se trata de sacar a
primer plano algln detalle del problema o si-
tuacion a investigar. (Santos Guerra 1987).
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b) Aplicacion practica:

El problema que buscamos entre todos fue
observar y analizar una clase de preescolar,
detectar los posibles fallos que a lo largo de
una sesién se cometieron para luego volver
sobre ellos y poderlos mejorar.

La focalizacion se centrd en averiguar qué
capacidad de motivacién posefan los docen-
tes y como repercutia en los alumnos. Indi-
rectamente, nos fijarfamos en las relaciones
establecidas entre profesor-alumno y en la
adecuacién del lenguaje usado por el profesor
a las caracteristicas del alumno.

El Gltimo cuarto de hora lo dedicamos a
determinar cémo montariamos la obseva-
cion, y decidimos hacer una simulacién, Al-
guien harfa de maestro, otros serfan nifios de
cinco afios o de segundo de preescolar. Mds
exactamente, habria dos maestros, uno de
ellos era una mujer que durante el curso real
ejercid de Profesora de Preescolar. Otro, era
Profesor de Educacién Fisica. Una de las asis-
tentesal curso, que tenfa cierta practica en ob-
servar, fue nombrada por la asamblea como
observadora externa. El coordinador del cur-
so filmaria la sesién. El resto de participantes
asumiria el rol de alumnos de cinco afios .

Esta decisién de simular una sesién de
preescolar fue tomada entre todos los partici-
pantes y como salida a una necesidad: contar
con un objeto evaluable y observable, practi-
co, manejable y al alcance de todos. Pensamos
en un video previamente grabado, pero nos
resultaba mds dificil esto que simular noso-
tros la situacién. Fue una decisidén urgente,
hasta cierto punto obligada por las circuns-
tancias. Nos pareci6 la decision menos mala,
en el contexto real de aquel momento.

Segunda Sesion

a) Informacion:

Se dieron algunas explicaciones sobre la
etapa de observacién. En primer lugar se pre-
sentd la variable gama de técnicas cualitativas
para la recogida de datos: diarios, entrevistas,
magnetdfonos, video, registros anecdéticos,

notas de campo, analisis de documentos, ob-
servacion participante, supervisién clinica,
sociometria, fotografias, listas de control, es-
tudio de casos, perfiles, memorandos analiti-
cos, etc. (Taylor y Bodgan 1986: Hopkins
1985),

Se entregd fotocopia de material donde se
describian estas técnicas. Por eso no se deta-
116 exhaustivamente cada una de ellas. Se hi-
zo hincapié en los diarios y en el video, por
ser los instrumentos a emplear en nuestro ca-
so concreto. También se describid el papel del
observador en el aula.

b) Aplicacion practica:

Se realizd la simulacién, y una vez termi-
nada, se dedico un tiempo para que los alum-
nos, que en este caso ya se salian del rol de ni-
flos, hicieran su diario, y los maestros, y los
maestro el suyo: datos, comentarios, reco-
mendaciones posibles. El observador externo
ya lo tenia confeccionado por haberse dedica-
do a ello durante la propia sesién. También
habia rellenado un perfil de la clase. La filma-
cién del video estaba a punto.

Tercera sesidn

a) Informacion:

Se continué ampliando la descripeién de
las técnicas de observacién, brevemente.
(Aguilera y otro 1987).

b) Aplicacion practica:

- Se leyeron los diarics de los maestros,
alumnos y observador externo. Se realizé la
puesta en comun de los mismos y la observa-
cion del video. A través de este Gltimo se fa-
cilit6 la recogida de gran cantidad de infor-
macion no resaltada suficientemente a través
de las anteriores técnicas y sirvié de apoyo pa-
ra resolver algunas dudas extraidas de las lec-
turas de los diarios.

- Se comentd el perfil de la clase realizado
por la observadora externa.

Los resultados de estas técnicas se entrega-
ron a los asistentes a través de un "memoran-
dum analitico" que hizo, al dia siguiente, el
coordinador del curso.
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Cuarta sesion

a) Informacion:

La primera parte de la sesién se dedico a
explicar las diferentes técnicas existentes pa-
ravalidar los datos previamente recogidos. Se
seguia, asi, el esquema de la Cuarta Fase del
modelo presentado el primer dia del Curso.

Como la técnica que de hecho ibamos a
usar era la "Triangulacién", se especifico ésta
mis ampliamente. Entre otras cosas se aclard
el significado de “triangulacién": como con-
trol cruzado entre diferentes fuentes de datos:
personas, instrumentos, documentos o la
combinacién de todos ellos. (Kemmis, en Hu-
sen v otros 1983). Por tanto, se habld de las
clases de triangulacién, a saber: personal, de
técnicas, de momentos.

b) Aplicacion préctica:

Apoyados en el memoramdum analitico
que elaboré el coordinador del curso se fue-
ron siguiendo las coincidencias y divergen-
cias respecto a las focalizaciones elegidas.

- Respecto a la motivacién general reinan-
te en la clase:

Existe la impresién general entre todos los
observadores (coordinador general, maes-
tros, observador externo y alumnos) de que
el conjunto de la clase prestd atencion a las
actividades establecidas. El observador o
coordinador general habla de "sesion brillan-
te" (memorandum), la observadora externa
muestra en su perfil de la clase una curva as-
cendente de atencién por parte de los "nifios".
Losalumnos manifiestan su contento o admi-
racién por las experiencias tan ricas y moti-
vadoras. (Podrian verse los diarios de los
alumnos).

Sin embargo subsisten ciertas dudas que
empafian la brillantez: la observadora exter-
na no acaba de creer que el ejercicio de las bo-
las de papel sirviera para ejercitar la respira-
¢ién de una manera acompasada y técnica-
mente pensada. ¢Es posible que unos nifios
prudentemente motivados irrumpieran en el
patio con un alboroto tan desproporcionado?
Si tan motivados estuvieron dentro, ¢necesi-
taban explotar con tantas algaradas? ¢Como

es posible que una maestra motive con gracia
si habla con tono "cansino” en ciertas ocasio-
nes? Los nifios se pelearon y la maestra se
aproximd al borde de la célera o del hastio
hasta tal punto que manifesté: “Me estdis en-
fadando”. Hubo un momento en la clase du-
rante el cual "los nifios" no hicieron caso a la
maestra y se negaban a sentarse en la alfon-
bra. Todas estas pegas las relata la observado-
ra, como digo, y parecieran indicar que al me-
nos en esas ocasiones la motivacion de la cla-
se, tanto por parte de los maestros incapaces
de mantener el pulso de la motivacién como
por parte de los alumnos que no se sentian tan
satisfechos con el flujo de la vida escolar, no
alcanzd metas tan elevadas de entusiasmo.

Los maestros y los alumnos, por su parte,
vienen a corroborar ese cierto quebranto de
la motivacién, Veamos algunos ejemplos ex-
traidos de sus observaciones, de sus impresio-
nes contrastadas en ptiblico a la hora de po-
ner en comin las opiniones del tridngulo per-
sonal de participantes, en Gltima instancia de
sus diarios recogidos sintéticamente en el me-
morandum. Un maestro se siente inseguro, se
nota excesivamente preocupado en su inte-
rior por no dejar tiempos muertos. Es la cla-
sica sensacién de quien al no poseer dominio
de las circunstancias habla, se desdobla o agi-
ta manos y palabras para que la escena no de-
caiga. Ese mismo maestro duda sobre si sus
clogios no fueron excesivos. Advertencia que
también suscribe la observadora y el coordi-
nador responsable de la investigacion.

La maestra-compafiera que formé equipo
con otro maestro se queja de que no hubo
"unidad mental”, es decir, no observ en su
trayectoria de la clase un eje conductor que
unificara y explicara satisfactoriamente lasac-
tividades que se realizaron en el aula. Una co-
sa es hacer y otra hacer sabiendo por qué se
hace, por qué se utiliza ese método o esa tec-
nicay no otra. La inseguridad aparece de nue-
vo. Esla misma impresion que apuntael coor-
dinador general, quien afiade la existencia de
un ritmo trepidante en la clase, como antes
de que se acabara la sesion. Falta sosiego, si-
lencio, concentracién. Todos admiten que
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hubo ese sosiego en el (ltimo minuto de pos-
tura de las manos juntas, colocadas encima
del pecho y cerca de la boca como para invi-
tar al recoglrmento y al socaire de la voz en
tono intimo, bajo, inspirado, musitante. Pe-
ro es el final de la clase. ;Ojal4, que estos mo-
mentos se hubieran repetido alguna vez mis
a lo largo de la sesion!. Hubiera ayudado a
crear un clima propicio para que el aprendi-
zaje de ciertas actividades o conocimientos
hubiera calado en el interior como la lluvia
suave penetra en la tierra. Es esta la reflexién
que hace el evaluador general de la experien-
cia.

También los alumnos anotaron que no sa-
bian c6mo simular su papel de preescolares.
Circunstancia que a veces les empujaba a que-
darse cortos y otras a pasarse de juguetones o
de trastos.

A pesar de todo, tal vez, como consecuen-
cia de tales "avatares ecolégicos" vividos en
el ecosistema de la clase, la maestra se recri-
mina a si misma el no "haber vivido el cuer-
po entero" en una sesién que tenia como ob
jetivo el "conocimiento del propio cuerpo”.

Estos datos y reflexiones, impresiones,
sentimientos e interpretaciones de los impli-
cados en el proceso de ensefianza- aprendlza]e
parecen restar excelencia a la motivacién im-
perante en el recinto de la clase que estamos
examinando. La triangulacion de personas re-
sultauna técnica (til para escudrifiar los acon-
tecimientos del aula.

- Respecto a las subfocalizaciones "adecua-
cion del lenguaje” y "relaciones profesiona-
les":

No cabe duda de que estos dos medios pa-
ra la consecucién del aprendizaje constituyen
a su vez otros instrumentos de motivacidn.
iEn tantas ocasiones, el profesor deberd valer-
se del lenguaje para comunicarse, para animar
odesaprobar, para estimular o paraapaciguar,
para pedir la participacién o para ordenar el
cumplimiento de una norma! Son aspectos de
un unico propésito: la motivacién de los
alumnos de la clase.

Del mismo modo, las relaciones profesor-
alumno se convierten en una aplicacidn prac-

tica de la misma motivacion e incluso del pro-
pio lenguaje, del que en buena parte son una
traduccion. En muchas ocasiones v1ene a sig-
nificar nuevas formas de comunicacién no
verbal con el interlocutor.

Por todas estas razones o constataciones,
estas subfocalizaciones que se desean analizar
no son otra cosa que la misma cara de la mo-
tivacion contemplada desde otra perspectiva.

La observadora externa constata que algin
"nifio" usd la palabra "coffazo" y que la maes-
tra repite y admite el taco, aunque aflada que
"suena mal". ¢Cudl debe ser la postura ante
tal situacién por parte del maestro? Este asun-
to lo discutimos en grupo después de oir el
contraste de opiniones. Se concluy6 lo si-
guxente y unanimemente: es frecuente que al-
glin nifio diga esas palabras que ha escuchado
ensu amblente Lo pronuncian sin saber exac-
tamente qué significado tienen esos vocablos.
Por eso no seria pedagbgico asustarse, ni me-
nos corregir bruscamente o demostrar escan-
dalo ni tampoco crear conciencia de falta en
el alumno. Parecia mas apropmdo insinuar
que existen otras palabras mas bonitas y co-
rrectas para expresar el mismo sentimiento ¢
admiracién. Estas palabras son las que el do-
cente deberia sustituir pronunciindolas a
continuacion y sin darle al hecho excesiva
transcendencia. Se admitié por parte de la
maestra afectada y por parte del resto de par-
ticipantes en la investigacién que tal compor-
tamiento no se habia realizado en esta oca-
sidn. Posiblemente por descuido. Se hizo no-
tar que otra alumna habia dicho al oir el ta-
co: "Eso no se dice". Respondié la maestra:
"Si se dice, pero suena mal". Y ahi termind
todo.

También comprobd la observadora que al-
gln maestro utilizé la palabra “investiga-
cion”. No debié quedar muy satisfecho el
maestro cuando él mismo confesé que "hubo
de estar muy sobre si mismo para usar un vo-
cabulario adecuado”. La discusién sobre el
problema arroj6 la siguiente conclusién: tal
vez usar esta palabra en una sesion aislada no
era muy apropmdo pero a cierta altura del
curso, los nifios de cinco afios de preescolar
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pueden comprender ese significado sia lo lar-
go de las clases se hubiera venido empleando
acompafiado de sinénimos como buscar, ave-
riguar, examinar, preguntar, informarse, etc.
Como la sesidn simulada se situaba hipotéti-
camente en el dia 21 de mayo, se comprendio
que la palabra "investigacion” pudiera ser
adecuada. El equipo asintid a tal reflexion que
procedié principalmente de la maestra en
ejercicio.

Otras observaciones fueron formuladas
por el coordinador. Por ejemplo, el tono de
la voz, los gestos aparentemente cansinos, las
preguntas a medias, la falta de explicaciones
a preguntas expuestas por los mismos "alum-
nos de preescolar”. Concretamente, un nifio
preguntd al final de la clase: ¢(No se reza?. La
maestra se limitd a decir: "No, hoy no". No
se pudo ahondar en esta anécdota sucedida en
la clase, dado el poco tiempo con que conta-
bamos para la experiencia. El coordinador in-
siste en la , tal vez, excesiva verborrea emplea-
da en el transcurso de la clase. Un maestro y
la observadora apuntan lo de las alabanzas
exageradas como un mal empleo del lengua-
je. Los participantes que hicieron de alumnos
asienten, pues con menos elogios, dicen, hu-
bieran tenido bastante.

En general se advierte que la falta de ade-
cuacién en el lenguaje y el posible deterioro
en las relaciones personales que tal fenomeno
pudiera traer como consecuencia, se debieron
entre otras causas, a un desconocimiento de
cada uno de los sujetos que poblaban la escue-
la. Eran alumnos improvisados, apenas vistos
nunca por los maestros también improvisa-
dos. Aquéllos tienen que convertirse de re-
pente en destinatarios de una clase. Los maes-
tros apenas pudieron programar con tiempo.

; -
Quinta sesion:

a) Informacion:

Por solucién al problema se entiende la sa-
lida que de una forma participada dan a la di-
ficultad prevista, observada, analizada y con-
trastada mediante alguna técnica de verifica-

cibn los implicados en la investigacion.

Se explicd esta descripcidn. Correspondea
la fase llamada simplemente "accion". En el
modelo inicial de I-A ocupa el quinto lugar.

También se explicé qué es el informe de la
investigacion. Se repartié un modelo de infor-
me apropiado al caso que se esta investigan-
do.

b) Aplicacion practica:

En nuestro caso concreto se penso asi: la
principal dificultad descubierta en la triangu-
lacién y previamente en las observaciones de
los participantes, plasmadas a su vez en los
didrios respectivos, consistia en esa falta de
“unidad mental” de la sesién. Fue una queja
de la maestra, una observacién del coordina-
dor de la investigacién y una aceptacion por
parte del resto de investigadores tan pronto
como se puso en discusién comiin. Se crefa
que la programaci6n tedrica hecha el dia an-
terior a su aplicacién carecia de este requisi-
to. Asi lo demostrd su analisis, pues consis-
tia, simplemente, en un listado de actividades
puestas unas detras de otras. Menos alin, un
maestro ided unas cuantas actividades. La
otra maestra, otras cuantas. Al final se hilva-
naron y ahi termin la programacion. No pa-
recta serio tal modo de proceder. Asi no se
programa. Mucho menos ese estilo de actua-
cibn favorece la constitucién deun equipo do-
cente y la coordinacién de tareas académicas
a realizar en un aula. Opindbamos todos que
ésta era una causa importante de ese trepidan-
te ritmo, de esa falta de sosiego, de esa caren-
cia de coordinacién, de esa inseguridad en el
actuar de alglin maestro. Tal vez por esta ra-
z6n se vislumbraba un hilo conductor que re-
corriera todo el entramado de acciones ins-
tructivo-educativas a lo largo y ancho de la
hora y cuarto que durd la clase. Hubiera con-
venido partir de una teorfa pedagogica o me-
jor psicopedagdgica. Recordamos entonces
entre todos (puesta en com{in de la triangula-
cién) que Piaget nos habla de la importancia
que tienen las vivencias, la accién, la manipu-
lacién y la experimentacion para lograr el
aprendizaje. No sélo se aprende con la cabe-
za, también de las manos. Propusimos, con-
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siguientemente, como solucidn a los fallos en-
contrados, que se debia volver a programar la
accion didactica partiendo de un esquema:

1. Experimentacion

2. Vivencias

3. Expresiones

Alrededor de esos tres punto se aglutina-
rian todas las actividades. Con ello intentdba-
mos dar respuesta a la falta de fundamenta-
cidny evitar caer en la ficil tantacién de ofre-
cer una simple sarta de actividades, tal vez
desconexas o, al menos, sin un hilo conduc-
tor que las justificara de antemano. Es decir,
queriamos evitar la superficialidad docente y
la comoda repeticion de experiencias acadé-
micas, se ajusten o no a la situacién singular
de cada aula y de cada grupo-clase.

Esta fue, pues, la accion o compromiso que
los investigadores adquirimos como posible
solucion al problema focalizado en aquellas
dimensiones que hemos venido describiendo.

La estrategia que adoptamos para la con-
feccion del informe fue la de distribuir los
puntos del esquema al que aludimos anterior-
mente, entre todos los asistentes al curso.

Las conclusiones que dedujimos fueron las
sigulentes:

1. En cuanto al problema investigado:

a. Carencia de un planteamiento tedrico
que sirviera de eje conductor a la programa-
cidn.

b. Carencia de actividades relativas a la
prelectura.

c. Falta de coordinacién entre los profeso-
res.

d. Proceso demasiado acelerado en el desa-
rrollo de la sesién.

e. Falta de silencios educativos.

f. El uso del vocabulario exigid atencién
por parte de los maestros y present algunos
casos que hicieron reflexionar a los educado-
resy a todos los participantes en la investiga-
cion.

g. Las dimensiones a estudiar, como fue-
ron la "motivacién”, el empleo del "lengua-
je" y las "relaciones personales”, adquirieron,

en general, un grado positivo, incluso sobre-
saliente, de aplicacidn; pero estuvieron des-
virtuados por algunos detalles. Si no hubiéra-
mos dedicado un tiempo a la reflexién sobre
ellas nos hubiera parecido una sesién simple-
mente excelente. Mas el intento de profundi-
zar en equipo acerca de la marcha de la clase
nos ha servido para calar mis hondo y descu-
brir defectos en un principio insospechados.
Es un mérito que atribuimos a la fuerza de la
[-A. )

h. Todo ello ha supuesto un perfecciona-
miento del profesorado, es decir, de los asis-
tentes al curso.

1. El tiempo dedicado a la investigacién ha
resultado corto, pues estamos seguros de que
con mas horas hubiéramos sacado mds punta
profesional a la sesién.

2. En cuanto a la propia metodologia:

a. La simulacion como estrategia nos salvd
del grave obstaculo de no haber podido con-
tar, en la practica, con un objeto evaluable o
investigable al alcance de la mano. Pero estd
abocado a riesgos de sesgo. Por querer imitar
a los nifios, los participantes que desempefia-
ron ese rol desenfocaron, a veces, el compor-
tamiento real de los nifios de cinco afios. Hu-
biera sido ideal haber podido contar con unos
chavales auténticos con quienes haber reali-
zado la clase. También le hubiera podido su-
plirunvideo. Pero creeemos que no de la mis-
ma manera, porque no es lo mismo contem-
plar lo que otros hicieron que vivir la reali-
dad de una clase.

b. Usamos algunas técnicas como el didrio,
el perfil de clase, la puesta en comin, el me-
morandum analitico, el video; pero no pudi-
mos uttlizar otras sin duda imprescindibles
en cualquier investigacidn de este tipo, por
ejemplo, la entrevista.

c. Del mismo modo aplicamos la triangu-
lacibn personal, pero no otras clases de trian-
gulacidn, como la de técnicas o la de momen-
tos. Es justo reconocer simultineamente que
el cbjeto de este curso no podia abarcar mu-
cho mis.
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d. Admitimos todos los asistentes que el
modo de aprender a investigar en accion, in-
vestigando, fue muy acertado. El cursillo re-
sultd lleno de actividad y de trabajo al pare-
cer fructifero.

e. Es interesante comprobar cdmo al final
tenemos en nuestras propias manos un resu-
men de nuestra vivencia durante el curso. Re-
sumen que ha sido confeccionado por noso-
tros mismos en la Gltima sesion dedicada a
elaborar el informe.

f. También es cierto que la rapidez del pro-
ceso ha impedido profundizar seriamente en
cada fase de la investigacién o ha obstaculiza-
do ahondar en el uso de las técnicas. Hemos
tenido que sacrificar el detalle a la vision pa-
nordmica y global de cémo se desarrolla una
I-A, fase a fase.

g. Han faltado ciertos recursos didicticos
en la clase debido a la improvisacién, aunque
la imaginacién de los maestros ha sabido su-
plirlos satisfactoriamente.

h. Alegra constatar cémo la investigacion
ha terminado encontrando solucién, al me-
nos esa es nuestra creencia, a un problema: se
programé mal, se han puesto los medios pa-
ra programar mejor. Se encontraron defectos
en la "motivacion”, "lenguaje”, “relaciones
personales”, y la reflexién cooperativa ha des-
cubierto modos para su perfeccionamiento.

i. Si bien es cierto que el compromiso de
accién no lo hemos puesto en escena, es de-
cir, no lo hemos verificado, somos conscien-
tes de que hemos terminado la primera vuel-
ta de la espiral de la I-A y de que a partir de

SUMMARY

ahi empieza un nuevo bucle investigador. Es
un enfoque intrinseco a la esencia de la I-A
(Elliot, 1986). Advertimos que tanto la pro-
gramaci6n inicial cono la remodelada obran
en nuestro poder cono un simbolo de gratos
recuerdos.
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How can action-vesearch be explained to people who have hardly heard of it? This avticle tries to give an answer 1o this ques:
tion discribing hotw a teacher training summer conrse was carried ont. The attendant teachers simulated to be 4-5 year old school

children. Tawo of them played the roles of reachers. Drtﬂ.ﬂ%ﬁ

step by step. They concluded with a veport on the results o

RESUME

ve sessions a lesson was developed, in which the model was followed
this experience.

Comment faire posr expl;grxer L recherche en action & des pevsonnes qii n’ont presque pas éconté parler d elle?

Dans cet article on essate de répondre & cette question. Pour

1nstititenrs.

le faire on décrit comment on a dévéloppé un cours d'été avec des

On pratigue unesi mmiulation dans laquelle les institutenrs jorent le vile d>léves de Pécole maternelle. Desx d’entre enx jouent
le vile d’institntenrs, Cing beuves duvant, on dévéloppe le cours et on écrvit les conclussions que expérience a apporté.





