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El guion de la clase como
instrumento de la practica docente.
Aplicacion al segundo ciclo del
nivel de Educacion Infantil

Antonio Giner Gomis
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Objetivos

- Percepcion y toma de conciencia del guion de
la clase como instrumento que trata de mejorar la
propia accién educativa. incardinado dentro del para-
digma de investigacion, accion.

- Percepcidn v toma de conciencia del tipo de
experiencias que se realizan en el aula, tanto en lo re-
ferente a los contenidos como 4 la forma en la que se
dan a conocer para su aprendizaje.

- Percepcidn y toma de conciencia del tipo de te-
orfas del aprendizaje que se utilizan para orientar, de
forma global, la prictica educativa.

Materiales

No se precisa material espebeial alguno; sélo un
felio en blanco por participante v boligrafo.

Descripcion

El guién de la ciase es una técnica para el estu-
dio del estilo docente, esto es, del modo en cémo
concreta ¢l profesor su préictica educativa o, como
apuntan Clark y Yinger (1980), la posibilidad de ana-
lizar cémo el pensamiento docente se convierte en
accion en el aula y de como mejorarlo, si cabe.
Requiere del observador o analista externo -en este
caso un asesor del CEP- que demanda a los profeso-
res participantes, a través de una pregunta, que re-
dacten de forma descriptiva las tareas que realizan los
alumnos en un dia de clase. Posteriormente y con el
grupo de participantes se procede a la discusion de
los resultados. Vedmoslo con mis detenimiento

Justificacion psico-socioldgica

El curriculum. conceptualizado por Stenhouse
(1981) como la tentativa de pasar a la prictica educa-
tiva las teorfas que se tienen sobre ella, puede mate-
rializarse a lo largo de la jornada escolar en una serie
de actividades o tareas que, invariablemente, suelen
permanecer constantes durante el curso académico;

se trata de ese caracter ritualista y ciclico de las activi-
dades que se realizan en clase y que Jackson (1973)
nos ha descrito de forma magistral. Se conforma de
esta suerte, en cada profesor, un estilo docente o un
patrén de trabajo que se mantiene tanto por un prin-
cipio de economia de orden psicologico -liberacién
de esfuerzos- como por los condicionamientos institu-
cionales (Gimeno Sacristin, 1988).

Esta estructuracion de la vida escolar en activida-
des o tareas que tienen un caracter iterativo propor-
ciona -pues son mediadoras de contenidos- microam-
hientes de aprendizaje distintos segin las caracterfsti-
cas que posean.

Procedimiento

La pregunta que formulo a los profesores para
que describan su guidn es, aproximadamente, la si-
guiente:

- El profesor en su clase v diariamente realiza
una serie de actividades o tareas con sus alumnos
que conforman una especie de ciclos y que mantiene
a lo largo del curso escolar modificindola relativa-
menie poco. En una hoja en blanco quisiera que me

1 Esta revista se edita con papel reciclado
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describiérais esa e tructuracion de la jornada escolar.
Intentad precisar en cada tarea aspectos como:

- Qué se realiza.

- El tiempo que necesitais para llevarla a cabo.

- Quién la propone o decide para llevarla a ca-
bo: profesores, alumnos, existe una negociacion, etc.

- §i exige una solucion individual o grupal.

- Qué materiales utilizan para llevarla a cabo.

- Dénde se realiza esa actividad.

- Como se evaliia esa actividad.

- Cuantos otros aspectos consideres necesarios
puntualizar.

Una vez elaborado el guin de la clase por los
profesores les propongo trabajar, en un primer nivel,
en la explicitacidn de sus teorfas -tanto personales
como externas- que suponen guian su prictica do-
cente. Este afloramiento de teorias es contrastado con
el modelo didactico, adaptado personalmente de Coll
(1987).

En un segundo nivel y una vez se han abordado
en el primero interrogantes del tipo ;.como se apren-
de? jen qué condiciones conocemos las cosas?, ete,
(Porlan, 1990), contrasto su prictica real, reflejada en
el guidén de clase, con otro modelo didictico, el pre-
sentado por Gimeno (1981) y adaptado también par-
ticularmente, para reflexionar sobre qué variables di-
ddcticas se manejan y qué otras se “olvidan™ en le
quehacer cotidiano docente. Es decir, intento hacer
explicitas algunas de las variables diddcticas que en-
tran en juego al proponerse una tarea escolar y ver
cdmo éstas influyen en el tipo de aprendizaje que alli
se realiza, d

Niveles de reflexion

1= nivel:

La explicitacion o afloraciéon de todas estas teorias
pueden, en un primer momento, clasificarse segin po-
tencien tres posibles principios didicticos -aprendizaje
activo, significativo y grupal (Coll, 1987)- y que conli-

gurarian un primer modelo didactico (Fig. 1) de “malla
gruesa”, con el que intento hacer reflexionar sobre
qué tipos de teorias. segin estimulen estos principios,
se usan y qué otras se ignoran. En este primer nivel
de reflexién va se pueden observar resultados tan in-
teresantes como preocupantes y casi sistemdticos so-
bre la ausencia de teorfas que estimulen la interaccion
grupal. Conviene anotar que se estd hablando sobre
una muestra de profesorado situado en el nivel de
preescolar.

2° nivel:

Un segundo nivel de andlisis supone tamizar las
actividades o tareas descritas por los profesores -el
guibn de la clase- a través de otro modelo diddctico
(Fig. 2) de “malla mas fina" que detecte las ausencias
o presencias de las variables diddcticas que se especi-
fican en él. Este modelo didéctico usado es una
adaptacién para el nivel de preescolar del autor ante-
riormente citado (Gimeno, 1981) y con él puede ha-
cerse un filtrado cualitativo del guidn de la clase, de
tal suerte que, atendiendo esta vez a las tareas con-
cretas que realiza cada profesor en el aula, obtene-
mos el sesgo con el que se orientan las actividades
hacia un sector u otro del medelo propuesto como
diagnosticador didédctico. En este segundo nivel y a
fin de ir organizando el material a analizar se hace
una primera clasificacion de tareas segln el segmento
horario en el que se realizan a través de un modelo
de ficha de vaciado de contenidos como el propuesto
(Fig. 3).

Extraidos los resultados puede discutirse, en un
primer nivel, la ausencia de teorias que estimulan al-
gun principio didictico o st las explicitadas son mis
declaraciones retoricas que ideas-fuerza para gober-
nar la préctica.

En un segundo nivel, y una vez visto el sesgo
que toman, en lineas generales, las tareas escolares,
reflexionar sobre los motivos y en definitiva sobre si
hay razones para hacer unas v no otras.
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TEORIAS APUNTADAS POR LOS PARTICIPANTES

TEORIAS PSICOLOGICAS ESTIMULA-
DORAS DEL PRINCIPIO DEL APREN-
DIZAJE ACTIVO

(Piaget v colaboradores)

Incluye aquellas teorfas que concep-
tualizan la mente del nifio en conti-
nua y permanente actividad ideando
sobre las cosas, estableciendo rela-
ciones de todo tipo, etc.

TEORIAS PSICOLOGICAS DEL
APRENDIZAJE GRUPAL

(Vygotski, Luria, etc.)

Incluye aquellas teorfas que conce-
den al aprendizaje un papel predomi-
nante sobre el desarrollo y enfatizan
los procesos de relacién interpersonal
en Ja educacion.

TEORIAS PSICOLOGICAS ESTIMULA-
DORAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFI-
CATIVO

(Ausubel, Novak, etc.)

Incluye aquellas teorias que subrayan
la importancia del conocimiento pre-
vio, organizado en unidades significa-
tivas como factor decisivo en la rela-
cién de nuevos aprendizajes.

Fig. 1.
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Fig. 2. VARIABLES DIDACTICAS SECTOR A SECTOR B
Trabajo que se resuelve | Individual Exige una soluciéon gru-

pal

dos

Las tareas se realizan
sobre temas o conteni-

Decididos por el profe-
sor

Los alumnos pueden
elegir tema de estudio

Tareas que se hacen

Con el profesor

Con otros (padres)

Tareas

"Serias"

Juegos

CONTENIDOS RELACIONES DE COMUNICACION

Tareas resueltas

Con ldpiz v papel

Material figurado

MEDIOS
TECNICOS

El profesor utiliza para
comunicar el soporte

Papel

Diapositivas, video, re-
troproyector, etc.

Tareas resueltas

Dentro del aula

En otros espacios

Tareas que se resuelven

Todos simultineamente

Se permite optatividad
(talleres, rincones)

EVALUACION ORGANIZACION

Finalizado el trabajo

Lo ve el profesor y se
guarda

Se muestran todos al
grupo

Fig.3. A B C D E
De 9 a 10.30'
Tareas que reali- | Tareas que reali-
za el profesor A | za el profesor B
RECREO RECREO RECREO RECREO RECREO
De 11 a 12
Tareas que reali- | Tareas que reali-
za el profesor A | za el profesor B
COMIDA COMIDA COMIDA COMIDA COMIDA
De152a17h
Tareas que reali- | Tareas que reali-
za el profesor A | za el profesor B






