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RESUMEN

Este articulo describe una experiencia en la que pueden verse formacion del profesorado e innova-
cidn educativa como dos partes de un mismo proceso; la experiencia fue llevada a cabo por un
Seminario de Geografia e Historia de un Instituto con la implicacion de un asesor de un CEP. Se basa
en la Teoria Critica de la Ensefianza, segiin la cual los procesos de cambio son vistos como procesos de
TeCOSITLLCCION que SUs prolagonisias asumen partiendo de una lectura problematizadora de las deci-
siones prdcticas que ban tomado en un contexto concreto y fundamentadas en creencias concretas. En
la descripcion de la experiencia se encuentra una referencia acerca de como se realizé en el grupo la
Jfase de problematizacion (o de "lectura critica”} y una referencia mds amplia al proceso de innovacion
en Historia que se experimento durante la fase reconstructiva.

Basada en principios constructivistas y sociocriticos, el proyecto implica una propuesta disciplinar
innovadora del contenido historico y una nueva propuesta metodologica sobre el trabajo de los alum-

nos en el aula. El tema del proyecto era "El papel de las mujeres en la Esparia contempordnea’.

Introduccién

Una serie de medidas complementarias
del proceso de Reforma han producido un
notable aumento del nimero de profeso-
res que presentan proyectos de innova-
cion didictica y formacién en centros. No
obstante, el caricter meritocritico de di-
chas medidas y su vinculacién con el
asunto de la movilidad y la incentivacion
docente favorecen que la presentacién de
proyectos responda més a “imperativos ex-
ternos” que 4 un compromiso en la trans-
formacién de la practica.

No obstante lo cual, puede ser ttil, pa-
ra profesores y profesoras que inician o si-

guen en esa andadura, conocer algunos -

pormenores del proceso seguido por otros
comparnieros del drea de Ciencias Sociales
en torno a un proyecto de innovacion, so-
bre todo, algunas circunstancias de su
puesta en prictica.

La formacion del grupo

El grupo se forma cuando entran en
contacto dos profesores que entonces tra-

bajabamos como asesores de C.EP. y el

Seminario de Geografia e Historia del LB.
José M* de Pereda de Santander. El motivo
que impulsaba a los primeros era vincular
las tareas de formacién a la mejora de la
ptrictica en el propio contexto donde

(*) El rabajo que aqui se expone fue realizado conjuntamente con el Seminario de Geografia e Historia del
LB. José M?* de Pereda y con Julio Garcia Caloca, que actud de documentalista.

(**) C/ Vargas, 57C. 39010 Santander.
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transcurre ésta. El motivo que impulsaba a
miembros significados del seminario era
introducir cambios en el programa que le
dotaran de mayor coherencia y fundamen-
to. A partir de ahi, y tras una serie de con-
tactos donde cada uno tuvo la oportuni-
dad de analizar los intereses y actitudes
del otro, se dieron los minimos necesarios
para empezar a trabajar con cierto sentido.
Es decir, como grupo que compartia crite-
rios de trabajo y no como agregado de in-
dividuos que compartia intereses mercanti-
les.

El anilisis de la practicao la
justificacién del cambio

La intencién de introducir cambios
pricticos era el objetivo que movia al gru-
po. Ahora bien, lo primero que se planted
es; ;qué razones existen para introducis
cambios? La cohesion del grupo y, sobre
todo, la clarificacion de sus planteamien-
tos, exigieron darle vueltas a este interro-
gante.

Inspirindonos en las ideas sobre la “re-
flexion critica de la prictica” que manejan
algunos promotores de la investigacion ac-
cién , y con la ayuda de un cuestionario
disefiado al efecto, el grupo tratd de iden-
tificar problemas que fuera posible y nece-
sario afrontar con alguna clase de pro-
puesta innovadora. El hilo conductor lo
constituian una serie de preguntas acerca
de la historia que estibamos ensefiando,
los fines que perseguiamos, como la ense-
fiabamos, qué problemas percibiamos en
el aprendizaje de los alumnos y cémo los
explicibamos, etc. En las respuestas se iba
pasando de la referencia concreta al que-
hacer diario en el aula a la problemitica
general de la naturaleza del conocimiento
histérico, las razones de su presencia en la
ensefianza obligatoria, la forma mds apro-
piada de acceder a esa clase de conoci-

miento, etc. Tomado en conjunto, el pro-
cedimiento era una forma de confrontar
teoria y practica.

Conforme a lo que es propio de un
proceso reflexivo, lo que alli se dirimia era
el reconocimiento de contradicciones o el
conocimiento de otras posibilidades de ac-
cién, Una técnica especifica era contrastar
nuestras respuestas y NuUestros propios su-
puestos tebricos, con una serie de supues-
tos y de propuestas pricticas alternativas
presentadas en un dossier de textos ex-
tractados (ver cuadro 1). Si estadbamos de-
batiendo sobre la clase de informacion
que proporciondbamos al alumno, acudia-
mos acto seguido a supuestos tedricos so-
bre la utilizacién de la historia para favore-
cer una vision critica del presente o anali-
zibamos propuestas alternativas como la
del grupo 13-16 o el proyecto curricular
de Reforma de Valencia . Uno de los efec-
tos mas relevantes de este trabajo de refle-
xi6n, manifestado especialmente por los
miembros del seminario, fue la recupera-
cién progresiva de su sentido como tal.

El proyecto de innovacién o propuesta
de cambio. Principios que lo sustentan

Cuando el grupo habia asumido la ne-
cesidad de actuar sobre ciertos problemas,
cobraba sentido la idea de trabajar en un
proyecto de innovacion solicitando la perti-
nente ayuda ministerial. Tras el debate aso-
ciado a la necesaria concrecion tematica,
formulamos el enunciado que sintetizaba
el contenido del proyecto: “El papel de las
mujeres en la Espafia contemporinea”.
Suponiamos que este contenido nos permi-
tiria ejercitar en el aula una serie de princi-
pios y supuestos por los que habiamos ma-
nifestado interés o mostrado afinidad.

Segtn su grado de asociacién a una
categorfa de problemas, estos supuestos se
pueden agrupar ahora del siguiente modo:
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Nuestras opciones:

Posibilidades a tener en cuenta:

(Rothe, 1986, pg. 110).

- ¢{Qué historia ensefamos? ;Cudles son las ideas, principios que se mantienen constan-
tes en todos los temas, lo que mas deseamos que aprenda y recuerde el alumno?:

- “La ensefanza de la historia debe estar al servicio de la critica de las ideologias (...)
Sin critica de la ideologia subsiste el peligro de tomar la apariencia por verdadero”

- “Nuestros libros de historia.... lo que no aciertan a explicar, en contrapartida, es cémo
ha surgido un volumen de paro como el actual... Y lo que un joven estudiante de hoy
necesita que le expliquemos no es la génesis de la vieja industrializacién con pleno em-
pleo, sino la de la crisis en que vivimos” (Fontana, 1982, pg. 248).

Cuadro 1. Fragmentos del cuestionario de trabajo utilizado para la reflexion critica.

i) Supuestos referidos al problema dis-
ciplinar. Esto es, a la necesidad de cambiar
los criterios de seleccién y tratamiento de
conocimientos relevantes. De cuyo debate
surgid un interés por los enfoques criticos
de la Historia Social . EI cambio propuesto
se representa en el esquema 1.

ii) Supuestos referidos al problema
metodologico. Esto es, a la necesidad de
cambiar las pautas de trabajo para acce-
der al conocimiento en el aula. De cuyo
debate surgié un interés por las ideas
constructivistas y sus aplicaciones didécti-
cas.

La realizacion del proyecto o el
transito hacia la accién

El proyecto de innovacion tomd en es-
te momento la via conocida de elabora-
cién y aplicacion de una unidad didéctica.
Consecuentemente con el andlisis anterior,
ésta se construyd sobre dos ejes: un trata-
miento supuestamente innovador de los
contenidos y un enfoque supuestamente
innovador de las tareas de ensefianza y
aprendizaje.

El “nuevo enfoque” disciplinar: trata-
miento de los contenidos:

Delimitacion de la problemdtica,

Ahora se trataba de delimitar el objeto
de estudio. Consecuentemente con nuestra
intencién de favorecer una vision com-
prensiva y critica del presente, planteamos
el problema desde dos perspectivas cuya
interrelacién debia profundizarse en el
proceso de aprendizaje:

- Desde la perspectiva: de actualidad,
se trataba de identificar la existencia de
mecanismos discriminatorios en la partici-
pacién de las mujeres en la vida politica,
laboral y social.

- Desde la perspectiva histdrica, se tra-
taba de reconocer la desigualdad de las
muyjeres como la evolucién de un proble-
ma histérico global, cuyas manifestaciones
-propias de una sociedad desigual para to-
dos y todas- han ido cambiando al hilo de
nuevas condiciones de existencia y nuevas
formas de lucha sociopolitica.

Los alumnos y alumnas seguirian estu-
diando Historia General, pero por la nece-
sidad de encontrar significado a unos he-
chos que afectan a la vida cotidiana de su-
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Enfoque sometido a critica

Propuesta innovadora sobre el
conocimiento a transmitir

Prioridad a los datos estructurales
de cada perfodo o modelo de so-
ciedad o a la sucesion/descripcion
de grandes acontecimientos institu-
cionales y politicos. Acento en las
ideas de cambio y progreso.

Prioridad a la explicacion de las re-
laciones de desigualdad dentro de
un contexto politico, econdmico y
sociocultural que implica determi-
nados limites y posibilidades a la
accién humana. Ideas de cam-
bio/continuidad y progreso/regre-
S0.

Esquema 1. Propuesta para cambiar el enfoque disciplinar.

Metodologia sometida a critica

Propuesta innovadora sobre la
metodologia a seguir

Acento prioritario en la transmision
de informaci6n. El alumno adopta
un papel receptor.

Acento en la confrontacién de ide-
as e informacion. Conviene impli-
car al alumnado en problemas que
le afectan.

Esquema 2. Propuesta para cambiar el enfoque metododgico.

jetos concretos, cuya problemitica se ex-
tiende al presente y nos afecta a noso-
. tros/as mismos.

La imposibilidad de abordar global-
mente el problema por su amplitud, nos
llevo posteriormente a cefiirnos a la pro-
blemitica de la participacién politica,
posponiendo para el curso siguiente la
elaboracién de una nueva unidad sobre
la problemaitica de la participacién labo-
ral.

Seleccion y organizacion diddctica de
la informacicn

No fue ficil encontrar criterios para
proceder a esta tarea. Lo que ocurrid, de-
mostrindose la eficacia formativa de esta
clase de situaciones, es que los criterios
fueron perfilindose para resolver el pro-

blema de la acumulacién espontinea, y ri-
pidamente excesiva, de informacién.
Digamos que en el dilema de: ;qué hacer
con la documentacién seleccionada?,
“emergieron” los criterios siguientes:

i) Informacién de caricter actual.

Que deberia servirnos para introducic
al alumnado en el problema y percibir sus
manifestaciones actuales. Concretamente,
inclufa:

Una informacién “de choque”, pensada
para remover y confrontar las ideas del
alumnado sobre la problemitica de las
mujeres en la sociedad espafiola actual
(ver 4.2.; punto 19),

Una informacién orientada a delimitar
el problema de la supuesta desigualdad en
las posibilidades de participacion politica
de las mujeres y a ser fuente de conjeturas
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que dieran significado al estudio histérico
posterior. La informacion seleccionada se
centré en “La aprobaciéon de la cuota de
representacion del 25% para mujeres en el
312 Congreso del PSOE". Las fuentes fue-
ron noticias de prensa publicadas en los
dias inmediatamente posteriores (ver cua-
dro 2).

ii) Informaci6n histérica:

Que inclufa datos relevantes para llevar
a cabo la reconstruccién historica de la si-
tuacién de las mujeres y su evolucién en
el contexto de un periodo histérico dividi-
do en tres etapas: Reinado de Alfonso XIII,
I1* Repiiblica y Guerra Civil y I? etapa del
Franquismo.

Una informacién era de caricter “es-
pecifico” y “bisico”. Manejada necesaria-
mente por el alumnado, debia servirle
para reconstruir momentos especialmente
relevantes en la evolucién de la participa-
cion politica de las mujeres. Incluia docu-
mentos sobre medidas acerca de la parti-
cipacion politica durante la Dictadura de
Primo de Rivera, la II* Repiblica o el

Franquismo y sobre los protagonistas-

particulares (especialmente las propias
mujeres) y generales (los partidos) de las
decisiones correspondientes . Describian
hechos como el decreto de 1924 sobre
sufragio restringido firmado por Primo de
Rivera, el debate parlamentario entre
Clara Campoamor y Victoria Kent sobre
el voto femenino en la Constitucion del
31, la organizacién de las mujeres en la
Guerra Civil, la incidencia del Sindicato
Vertical en las mujeres, las manifestacio-
nes de Pilar Primo de Rivera representan-
do a la Seccién Femenina, etc. Puede
verse un ejemplo de la documentacién
en el cuadro 3. También nos proponia-
mos que la reconstruccién cronologica de
los hechos operase como un contraejem-
plo de creencias erréneas que el alumna-
do podria manifestar en su momento. Por
ejemplo, la creencia en fa evolucién pro-

gresiva (“las cosas evolucionan siempre
de peor a mejor”) o la desinformacién
sobre el activismo politico de las propias
mujeres.

Otra informacion se referia al “contexto
histérico general”. Manejada por el alum-
nado cuando se viera “obligado” a ello,
debia permititle argumentar acerca de las
condiciones estructurales que podian ex-
plicar una situacién, una decisién o un
cambio. El dossier correspondiente incluia
documentacién acerca de condiciones po-
liticas, econdmicas y sociales de cada pe-
riodo. Un ejemplo de esta documentacién
puede verse en el cuadro 4.

Toda la informacion se incluyé en dos
carpetas de trabajo con sus correspon-
dientes fichas de actividades. Una se des-
tinaba a la “lectura critica de hechos de
actualidad” y a plantear el problema. La
segunda se destinaba al trabajo de recons-
truccién y explicacion histérica. Un ejem-
plo del contenido de ambas puede verse
en los cuadros 2, 3 y 4 (actividades del
alumnado).

El “nuevo” enfoque metodoldgico.

Inspirdndonos en los principios cons-
tructivistas, e interesindonos sobre todo
por las estrategias de indagacién para el
aprendizaje, la unidad didéctica asi disefia-
da se aplicd en el aula siguiendo este iti-
nerario didéctico:

19) Expresion de las ideas previas del
alumnado.

El procedimiento principal fueron los
debates provocados por la informacion
“de choque”. Esta tenia un caricter diversi-
ficado y se centraba en asuntos como “La
imagen de las mujeres en la publicidad”,
“el acceso de las mujeres al trabajo”, “la
educacion sexista de las mujeres” v “las
mujeres en los conflictos familiares”. El so-
porte eran un video y un diaporama con-
teniendo informacién reelaborada por el
grupo . Ademis, se pidi6 al alumnado que
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realizara un breve informe a partir de las
opiniones de sus padres sobre las diferen-
cias entre la situacion pasada y presente
de las mujeres.

Algunas ideas previas que merecen
destacarse son las creencias, particular-
mente entre las alumnas, de que la educa-
cién es un seguro que protege infalible-
mente contra futuras situaciones familiares
discriminatorias, o de que la educacién se-
xista deja de influir en cuanto una es ca-
paz de pensar sobre ella. Por su parte, los
alumnos eran muy reacios a reconocer
que la desigualdad existia o que, en caso
de existir, no fuera un problema individual
de cada mujer. A unos y otras les costaba
percibir diferencias entre la situacion de
las mujeres de diferentes grupos sociales o
regiones.

2%) De los conocimientos previos a los
problemas histéricos.

Para este objetivo, que probablemente
no cumplimos con satisfaccion, nos servi-
mos de dos procedimientos:

- Uno general, consistente en organizar
las ideas expresadas por el alumnado en
torno a tres grandes aspectos: la situacion
de las mujeres en el pasado; qué cambios
significativos se han producido y por qué;
qué situaciones discriminatorias persisten
y por qué. Las ideas fueron comentadas
entre alumnos y profesores, aprovechando
éstos para plantear problemas histéricos
que no habian sido considerados. Por
ejemplo: jen qué circunstancias accedieron
las mujeres al trabajo fuera del hogar?
{Qué efectos supuso para ellas?

- Y otro mis especializado, que tenfa
por objeto delimitar el problema de la de-
sigualdad en torno a la participacién poli-
tica. Organizados en grupos de 4, con el
Unico requisito obligatorio de que fueran
grupos mixtos, las alumnas y alumnos tra-
bajaban con la primera de las carpetas.
Inducidos por el tipo de preguntas que
habjamos introducido, su trabajo consitia

en hacer una “lectura critica” sobre el
asunto de la cuota del 25% para mujeres
en el 31 Congreso del PSOE. Dicha lectura
critica inclufa la formulacién de conjeturas
que serian contrastadas posteriormente en
el trabajo de reconstruccién histérica (ver
cuadro 2)

3%) Ampliacién de conocimientos histo-
Ticos.

Esta fase ocup6 la parte central del mé-
todo de trabajo y se inicidé con una intro-
duccidn expositiva sobre el trdnsito del ab-
solutismo al liberalismo que juzgamos ne-
cesaria para poder contextualizar correcta-
mente el asunto objeto de estudio. Para al-
gunos miembros del seminario, esta expo-
sicién también se justificaba por la ruptura
del desarrollo ordinario y cronolégico del
programa que la innovacién habia supues-
{o.

Procuramos concebir el trabajo del
alumnado como un proceso de indagacién
en el que se buscaba respuestas a pregun-
tas que habfan ido cobrando significado
con anterioridad v en el que se transitaba
légicamente de unas cuestiones a otras.
Los grupos de alumnos y alumnas trabaja-
ban ahora con la segunda de las carpetas,
conteniendo la informacién sobre “hechos
especificos” y su ficha de trabajo corres-
pondiente (cuadro 3) v la informacién so-
bre el “contexto histérico general” (cuadro
4).

Habiamos procurado formular las pre-
guntas para inducir a las alumnas y alum-
nos a una confrontacion de puntos de vis-
ta supuestamente divergentes, que pudiera
contribuir a la comprensién mutua y la re-
lativizacion de las opiniones. Por otro la-
do, se trataba de encontrar argumentos
histéricos para sustentar juicios de una u
otra naturaleza. Cada grupo poseia un
cuaderno de trabajo donde reflejaban sus
respuestas a las cuestiones planteadas, in-
cluyendo los puntos de vista divergentes.
Los profesores haciamos especial hincapié
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en la presentacién argumentada de las res-
puestas, pidiendo al alumnado que hiciera
uso de los datos v los hechos contenidos
en la informacién proporcionada o en
cualquiera otra a la que juzgaran necesario
acceder. La memoria de trabajo asi confec-
cionada pasaba a ser el principal instru-
mento para evaluar la progresién del
alumnado.

4°) Sintesis y evaluacion de lo aprendi-
do.

Como se deduce del propio esquema,
la evaluacion iba integrada dentro del en-
foque metodolégico. Con la intencién de
hacer una evaluacion formativa, pero sin
soslayar la necesidad de cuantificar el ren-
dimiento, establecimos un sistema de eva-
luacion dual que se servia de los siguien-
tes procedimientos:

i) Evaluacion continua de:

- La implicacién y actitud en el trabajo.
La realizibamos mediante una registro sis-
tematico y diario de aspectos referidos a
participacion y comunicacion. !

+ - La evolucién en el manejo de la in-
formacion. Que realizibamos mediante un
seguimiento de la memoria de trabajo de
cada grupo, valorando el rigor en el mane-
jo de los datos, la cantidad de informacion
manejada y el grado de argumentacidn de
las respuestas.

En este apartado, las valoraciones te-
nian un caricter colectivo. Es decir, se
otorgaban al grupo, independientemente
de las contribuciones particulares, salvo
casos especiales. 3

i) Evaluacién final de:

- Los conocimientos bisicos adquiri-
dos, mediante una prueba especifica que
evaluaba el recuerdo de hechos, su ubica-
cidn cronoldgica, el conocimiento de per-
sonajes y sus actuaciones y la definicién
de conceptos.

- La capacidad para elaborar una ex-
plicacion global del problema estudiado.
Para ello disefiamos una compleja prueba

de evaluacién que inducia al alumnado a
presentar una vision sistematizada y sinté-
tica del trabajo realizado y, sobre todo, le
inducia a argumentar. Como parte de la
sintesis, se trabajaba sobre la distincion
entre situaciones que cambiaban (a mejor
y/0 a peor) y situaciones que permaneci-
an, relacionando ambas con un conjunto
de factores generales. La prueba se reali-
zaba con toda la documentacion al alcan-
ce y se interesaba, especialmente, por: a)
la capacidad para relacionar unos hechos
con otros, y b} el tipo de explicaciéon que
cada uno/a era capaz de elaborar para
dar cuenta de un conjunto de hechos ya
reconstruidos sobre la evolucion en la
participacién politica de las mujeres (ver
cuadro 5). La prueba utilizaba, bisica-
mente, informacién ya conocida, pero
también introducia alguna informacién
nueva.

El desarrollo de la prueba puso de ma-
nifiesto que podian abordarla sin proble-
mas aquellas alumnas o alumnos que se
habfan implicado durante todo el proceso
de trabajo anterior y que conocian la infor-
macion con la que trabajaban.

En este apartado, las valoraciones te-
nian un caricter individual.

Por {ltimo, pedimos a todos los alum-
nos y alumnas que opinaran sobre lo mas
significativo que habian aprendido. Como
un ejemplo de opinidén representativa, he-
mos seleccionado ésta; He aprendido “co-
mo la mujer era tratada en épocas anterio-
res y como se la consideraba, y como ella
ha luchado para superar todo lo negati-
vo’.

Todo este relato tendria que completar-
se con la referencia a nuestros problemas
y logros, pero ya es imposible por falta de
espacio. Baste decir que los problemas
fueron muchos, pero, como tratamos que
hagan nuestros alumnos y alumnas, han
servido para hacernos nuevas preguntas y
buscar nuevas respuestas.
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Informacion (sobre el asunto de la cuota femenina del 25%):

(...) “Bs maravilloso, afiadi6 Carmen Romero, que se haya aprobado esta enmienda,
no nos lo esperdbamos. Nuestros compafieros son maravillosos v han demostrado
que estin a la altura de las circunstancias. Es un momento histérico” (Ya, 24-1-1988)
Actividad propuesta al alumnado:

(..) Formula la siguiente conjetura:

Cuando en nuestro pasado reciente se han conseguido medidas en favor de la situa-
cién de las mujeres, ;quiénes han tenido mayor protagonismo, los hombres o las

propias mujeres? ;Por qué?

¢Consideras que quienes han defendido medidas a favor de las mujeres lo han hecho
casi siempre por sentirse identificados con sus problemas? ;Por qué?

Cuadro 2. Fragmentos de la carpeta de trabajo para la “lectura critica de hechos de actualidad”.

Informacioén sobre el debate constitucional del 31 (Fagoaga v Saavedra, 86):

“A continuacion, Victoria Kent, en nombre de los radicales-socialistas, toma la pala-
bra y por fin, claramente se manifiesta en contra del voto femenino: (....) ‘Sefiores
Diputados, no es cuestién de capacidad, es cuestién de oportunidad para la
Repiblica. Por esto pido el aplazamiento del voto femenino” (...) Cuando transcurran
unos afios y vea la mujer los frutos de la Repiblica y recoja la mujer en la educacion
y en la vida de sus hijos (...), cuando Ia mujer se dé cuenta de que sdlo en la
Republica estan garantizados los derechos de ciudadania de sus hijos (...) entonces,
senores Diputados, la mujer serd la mis ferviente, la mis ardiente defensora de la
Repiblica’”

“A continuacion toma la -palabra Clara Campoamor, con argumentos profundamente
feministas: ‘... ;Como puede decirse que cuando las mujeres den senales de vida por
la Repiiblica se les concederd como premio el derecho a votar? ;Es que no han lu-
chado las mujeres por la Repiblica? (...) ;No sufren éstas (obreras y universitarias)
como las otras las consecuencias de la legislacién? ;No pagan los impuestos para sos-
tener al Estado en la misma forma que las otras y los varones? ;No refluye sobre ellas
toda la consecuencia de la legislaciéon que se elabora aqui para los dos sexos, pero
solamente dirigida y matizada por uno? (....) Y, ¢por qué no los hombres? ;Por qué el
hombre, al advenimiento de la Republica, ha de tener sus derechos y ha de ponerse
un lazareto a los de la mujer ....”

Actividad propuesta alumnado:
¢Cudl era la parte fundamental de los argumentos de una y otra sobre la capacitacion

de las mujeres para ejercer el derecho al voto y participar en la eleccién del gobier-
no? ;Crees que este debate podria tener actualidad hoy? ¢Por qué?

Cuadro 3. Fragmentos de la carpeta de trabajo utilizada para la “reconstruccion y explicaciéon de hechos his-
toricos”. Informacién sobre hechos especificos.



Un proyecto sobre "El papel de las mujeres en la Espasia contempordnea”

i

Informacion:

“En 1940 Espafia estd extenuada por la guerra. Las habituales cifras de su produccién
agricola disminuidas catastréficamente, destruidos la mayorfa de sus puentes y mate-
rial ferroviario. El hambre y la miseria se ciernen sobre el pais y se posan tragica-
mente sobre algunas regiones particularmente desdichadas. Este mismo afo la cifra
de mortalidad se eleva al cien por cien. Se habla de austeridad, de ‘ficha azul’, de
‘plato tinico’. Se distribuyen los alimentos mediante cartillas de racionamiento. Surge
el “estraperlo” con todas sus consecuencias. v el coste de la vida inicia a ritmo acele-
rado un progresivo aumento” (Campoalange, “La mujer en Espafia”).

El sistema politice del franquismo: (...) El apoyo ideolégico en el conservadurismo,
en la Iglesia y en la doctrina falangista: nacionalismo exaltado, centralismo adminis-
trativo, confesionalidad religiosa, negacion de la lucha de clases (Texto de Santillana
-1986- para 3% de BUP).

Actividad propuesta al alumnado (En referencia al estudio anterior de la politica fran-
quista de “vuelta al hogar” para las mujeres trabajadoras):

Consulta el dossier general u otra bibliografia y busca informacién acerca de circuns-
tancias relevantes de la época en que se tomaron las decisiones. ;Cudles pudieron in-
fluir mas directamente en la toma de esta decision?

toricos”. Informacion sobre el “contexto historico general”.

Cuadro 4. Fragmentos de la carpeta de trabajo utilizada para la “reconstruccion y explicacion de hechos his-

Cuestion n® 5.- Haz uso de todas las circunstancias histéricas que has seleccionado
por su relacion directa con los cambios acontecidos entre 1900 y 1930 y relaciona
unas con otras dando una explicacién global de lo sucedido en ese periodo histéri-
co.

Cuadro 5. Fragmento de la prueba de evaluacion sobre argumentacion y explicacién de hechos histéricos.
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SUMARY

This paper presenis a experience in which we can see bow teachers training and educational inno-
vation are different faces of a same process, this experience was made by a Geography and History
Department in a Secondary School, with the implication of a CEP (Teachers Centre) conseilor. It is ba-
sed on the Critical Theory of Teaching, the process of change viewed as a reconstructive process assumed
by their protagonists, on the basis of a problematic reading of the practical decissions taken in a concre-
te context, on concrete blieves. We include in the experience description a reference about the way to
make the problematic phase (or “critical reading”) and a larger reference to the innovation project in
History, experimented in the reconstructive phase. Based on bebaviourist and sociocritical principles,
this project support a new disciplinar proposition about the bistorical content, and a new methadologi-
cal proposition about the pupil’s work in the classroom. The topic chosen was “The women role in Spain
today”.

RESUMEE

Cet article décrit une expérience dans laquelle on voit se reunir la formation des proffesseurs et l'in-
novation éducative comme des parties d'un méme processus, menée par un Séminaire de Géographie et
Histoire d'un Licée, avec I'implication d’un spécialiste d’un CEP (Centre de Proffesseurs). Il se base sur
la Théorie Critique de I'Enseignement, selon laguelle les processus de changement sont vus comme des
Dprocessus de réconstruction, que leurs protagonistes assument en partant d'une lecture questionnente
des decissions pratiques qu'ils ont pris dans un contexte donné, et en se fondant sur des croyances con-
cretes. Dans la description de l'expérience on trouve une référence de comment on a réalisé la partie
questionnente (ou de “lecture critique”) dans le groupe, el une référence plus large au processus d’inno-
vation en Histoire qu'on a experimenté pendant la partie reconstriictive. Sur des principes constructivis-
tes et sociocritiques, le projet porte en soi une proposition innovatrice de caractéristiques disciplinaires
sur le traitement des contenus historiques et une proposition innovatrice de caractéristiques méthodolo-
Ziquies sur comment dessiner le travail de l'éléve dans la classe. Le sujet du projet était celui du “Réle des
Jemmes dans I'Espagne d avjourd’bui”.





