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RESUMEN:

Los escolares contintian, en gran parte, identificando medio ambiente con “lo verde”. Aungque si-
guen preocupados por el estado de deterioro y contaminacion de su entorno, la problemdtica social ha
Dberdido posiciones. Estan dispuestos a la accion, a pesar de que el tratamiento de los problemas ambien-

tales en sus clases no sea algo cotidiano.

Antecedentes

Cuando, avanzada la década de los se-
tenta, la escuela espafiola se planteaba
una renovacion y adoptaba métodos mis
0 menos activistas, nosotros comenziba-
mos a preocuparnos por la dindmica am-
biental; por diversos hechos que preludia-
ban situaciones problemdticas. Ante ese
cambio en la manera de entender el me-
dio ambiente necesitdbamos saber qué ha-
cer en la escuela y ¢émo ponerlo en prac-
tica para fomentar actitudes de respeto y
mejora para con el entorno y conocer, por
qué no, sus mecanismaos.

Nos llegaban referencias del Programa
de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), del Programa
Internacional de Educacién Ambiental
(PIEA) vy de que algo se hablaba de
Educacién Ambiental en Belgrado (1975) v
en Thilisi.

Caen en nuestras manos materiales de
la UNESCO como el libro “Tendencias de

la Educacion Ambiental”. La escuela espa-
fiola asimila ya los postulados expuestos
por la Ley Villar y se cuestiona algunos de
sus resuitados.

Era el momento propicio para intentar
conocer las actitudes de nuestros alumnos
para con el medio ambiente, el concepto
que de €l tenian, los problemas que mis
les preocupaban, la frecuencia con que
eran trabajados en sus clases y la disposi-
cion en tiempo y forma que por su parte
existia para profundizar en estos proble-
mas.

Fruto de estas primeras reflexiones es
el cuestionario que en el primer trimestre
del curso 79-80 pasamos a 452 escolares
de Zaragoza y su provincia (Zamora,
Gaspar y Marcén, 1980). El cuestionario
definitivo (Anexo 1) surgi6 del inicial que
fue respondido por un grupo muestra en
Gallur (Zaragoza). Buscaba en primer lu-
gar conocer qué entendian los escolares
por “medio ambiente” y “contaminacién”;
cémo percibian el estado de su entorno;
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cudles eran los temas que mis les preocu-
paban; con qué frecuencia se trabajaban y
cudl era su disposicion hacia determinadas
actuaciones en sus clases y, en suma,
cudndo y como preferian hacerlo. O dicho
de otra forma: el conocimiento cotidiano,
el tratamiento escolar y el comportamiento
expresado.

Desde el afio 1980 el tiempo ha sufrido
una aceleracién histdrica en Espafia. Se
han sucedido noticias, declaraciones, bue-
nas intenciones en los sucesivos gobier-
nos, gravisimos accidentes y catistrofes,
campafas politicas, actuaciones adminis-
trativas y ciudadanas, inclusién en los te-
marios escolares... referidos todos a la pro-
blematica ambiental. Los medios de comu-
nicacién lanzan, un dia si y otro también,
noticias alusivas. La televisién nos aproxi-
ma a las catdstrofes mundiales.

Lo que buscabamos

Parece que la escuela realiza, cada dia
mds, acciones encaminadas a dar a cono-
cer a los escolares problemas y circunstan-
cias diversas de su entorno. Serfa 16gico
suponer, por tanto, que algo ha cambiado
en las actitudes de los escolares, en los va-
lores del grupo social que los sustenta, en
el trabajo en las aulas, etc.

Sin ser pretenciosos, pues nuestro
cuestionario no era completo ni ahondaba
en cuestiones estructurales o conceptuales,
queriamos ver si los datos recientes dife-
rian con los del afio 80. ;Se confirmarin
nuestras hipotesis? ;Conocerdn los escola-
res lo que es medio ambiente? ;Como per-
ciben su medio? ;En qué direccion habri
cambiado su conceptuacién? ;Los temas
que les preocupan seran distintos? (Y si
han variado, en qué sentido? ;Serin ya te-
mas cotidianos en la escuela? ;Seguiran es-
tando nuestros escolares tan dispuestos a
trabajar?...

Bien es cierto que el cuestionario es
uno de los sistemas més tradicionales para
medir actitudes (Hollander, 1982) v debe-
ria ser ampliado con otras técnicas
(Whyte, 1978) con el fin de conocer con
mayor riqueza la forma de percibir los es-
colares el entorno (Garcia-Albea, 1986). El
que aqui se comenta crefamos que abarca-
ba un espacio actitudinal suficiente para
permitir que los escolares pudiesen diferir
y mostrasen sus actitudes y disposiciones.
Algunas cuestiones convenia que fuesen
retocadas ahora, otras quizd incluidas. El
lenguaje no nos convencia totalmente. Sin
embargo decidimos respetar integramente
las preguntas de aquél de 1980 y que nos
las contestasen los alumnos de 62 72 y 8°
de Educacién General Bisica de los mis-
mos centros en donde lo habiamos pasado
once afos antes,

No se nos escapan cuestiones como la
fiabilidad y la validez del cuestionario; el
grado de consistencia de sus medidas y su
aptitud para evaluar lo que se supone que
deben medir; si podremos saber si perci-
ben todo aquello a lo que responden los
sistemas receptivos o solo propiedades fe-
nomenologicas de su entorno (Fodor y
Pylyshyn, 1986). Puede que las preguntas
sean parciales, que haya disfunciones en
el orden de sucesion de items. Intentamos
que las preguntas tuviesen entre si una co-
rrelacion positiva; que mantuviesen una
coherencia; que los enunciados no fuesen
de dificil comprensién para los alumnos.

El efecto de la influencia del entrevista-
dor no puede ser determinante, pues
siempre ha sido el mismo. Fijense también
que existen diferencias notorias entre lo
que una persona piensa, dice o escribe en
determinado momento v el modo como
actia en otro; de ahi que la lectura la rea-
licemos con algunas reservas. Queremos
llamar la atencidn acerca de la prevencion
necesaria con que deben tomarse los re-
sultados que exponemos si son utilizados



Como conciben. perciben y valoran su entorno los escolares zaragozanos 67

como escalas de actitud a la hora de son-
dear a otros grupos de alumnos.

Han participado en 1991, lo mismo
que en la otra ocasion - y ya es de agrade-
cer-, dos centros publicos de Zaragoza ca-
pital, uno de los considerados “buenos”

(106 alumnos) y otro de barrio (117); un
" centro privado de Zaragoza (118), un cen-
tro publico de la provincia (67) y un cen-
tro privado de la provincia (30). La pro-
porcién rural (22 %) -urbana(78%) se acer-
ca a lo que es la globalidad de la provin-
cia. En total han respondido al cuestiona-
rio, pasado entre el 15 y 23 de marzo de
1991, 438 alumnos. Tenian 15 afios (3), 14
afios (68), 13 afios (167), 12 afios (145) y
11 afios (55). Las chicas (264) eran mayo-
tia. La sesion en la que era rellenado solia
durar entre 20 y 30 minutos.

Lo que encontramos e interpretamos

La primera y rdpida lectura ya nos per-
mite extraer algunas conclusiones referidas
lo mismo a la estructuracion del cuestiona-
rio que a los contenidos y a la comproba-
cibn de las hipotesis buscadas. Asi vemos
que no se da un grado significativo de
contestaciones “no sabe/no contesta”, lo
cual nos lleva a la conclusion de que tanto
los contenidos como los lenguajes eran su-
ficientemente accesibles.

La parte inicial del Cuestionario busca
conocer lo que significan “medio ambien-
te” v “contaminacién” para los escolares. Si
en 1980 sélo el 30% de los encuestados
identificaban medio ambiente con el sitio
donde viven, mientras un 60% lo hacian
con la naturaleza y un 14% hablaban de
otras cualidades (limpieza, aire, donde hay
vida, etc), en 1991 son el 47% los que ya
lo identifican con el lugar donde viven.
Evolucion positiva, podriamos decir. Sin
embargo, si atendemos a la pregunta de
“con qué lo relacionan” (Ver Anexo 2) ob-

servamos claramente que persiste la con-
ceptuacion de que el medio ambiente tie-
ne mucho que ver (58%) con la Naturaleza
(animales, plantas, agua, drboles, etc. cita-
ban ellos) y poco todavia con lo que les
rodea (Vida, personas, problemas, mi ciu-
dad, etc). Creemos que no es s6lo el con-
tenido conceptual el que pesa, pues hay
una clara carga actitudinal en la idea que
del m.a. poseen. Es posible que sea cierto
que las actitudes y los valores son apren-
didos en funcién de una reestructuracion
del campo psicologico y que este proceso
sea dindmico, producto de la adquisicién
de nueva informacion. Dirffamos que pare-
ce que la actitud ha cambiado pero se
mantiene un valor mucho mis asentado
que sigue identificando medio ambiente
con “lo verde”. Persiste, sin resolver, el di-
lema entre “naturaleza” v “lo que nos ro-
dea” a la hora de conceptuar el m.a.
Suponemos que serd debido a que no es
facil liquidar el pasado colectivo de un
plumazo. Los conceptos adquieren visos
de permanecer, a no ser que se planteen
actuaciones significativas para modificar-
los.

Contaminacion es para ellos: destruc-
cidn, perjuicio y suciedad (51%), humos o
aire contaminado (21%), ruptura o altera-
cién del equilibrio y deterioro del m.a.,
(11%), residuos solidos o toxicos (10%) y
otros (5%) o no saben (2%) respectiva-
mente (un tdpico de rechazo, claramente).
Establecen la relacion con gases y hu-
mos(26%); residuos solidos (22%): indus-
trias, basuras y humos (20%), otras (muer-
te y destruccion, ciudad, habitos personas,
suciedad, etc.) (18%) y no sabe/no contes-
ta (8%). Es significativo que una sola res-
puesta haga alusién a la contaminacién
producida por los ruidos, cuando el
Ayuntamiento de Zaragoza acaba de dar a
conocer en los distintos medios de comu-
nicacion que el ruido es el problema con-
taminante mas grave que padecemos ac-
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tual- mente en esta ciudad. Nos parece,
por tanto, que seria necesario acometer
acciones continuadas para que se produz-
ca un cambio de actitud v de conducta en
este aspecto.

No existen variaciones evidentes entre
la preocupacion que sentian y sienten por
el estado del medio ambiente (Ver Anexo
2) Los porcentajes oscilan entre un 50%
aprox. que estin bastante preocupados y
alrededor del 25% muy preocupacos. Si es-
te es un valor caracteristico de nuestra es-
cuela debfamos estar ilusionados, pues es
claro que esos valores generalizados sir-
ven como puntos fundamentales de refe-
rencia en los juicios individuales de nues-
tros escolares. Por prudencia, es preciso
esperar al final del andlisis y a su compa-
racién con los usos sociales vigentes hoy
para que no nos invada esa ilusa magia
ambientalista que tantas veces con rapidez
se desvanece.

Los escolares del medio rural conside-
ran que su entorno estd poco contaming-
do (49%). Se aprecia claramente que su
valoracion global es més positiva que la
que hacen los alumnos de Zaragoza que
creen que su entorno estd regular o bas-
tante contaminado(70%). Las opciones
nada o miy contamindgdo arrojan propor-
ciones pequefias. Si lo comparamos con
los resultados obtenidos en el afio 1980
observamos que se han reducido las dife-
rencias entre opciones no extremas, si €x-
ceptuamos la ya comentada eleccién del
"poco” en el medio rural.

Nuestros alumnos estdn en 1991 mavo-
ritariamente preocupados por la naturaleza
y el paisaje (32%) y por la contaminacion
de la atmosfera (28%). Si les preguntamos
por el segundo tema en importancia apa-
recen, por este orden, la naturaleza (26%),
la contaminacion de la atmosfera (20%) y
la situacidn de la sociedad (19%). En 1980
eran los problemas de la sociedad (31%),
la naturaleza (21%) y los problemas demo-

graficos (13%). Si examinamos mas deteni-
damente, hay detalles que llaman la aten-
cion: la situacién de la sociedad (del 31%
al 15%), los problemas demograficos (13%
al 6%) y el estado de su pueblo (8% al 2%)
preocupan mucho menos; ha habido un
incremento considerable en la preocupa-
cién por la contaminacion atmosférica (del
6 al 28%) v por el estado de la naturaleza
(del 21 al 32%) como ya se observaba en
las preguntas iniciales; los problemas cau-
sados por los ruidos han dejado de existir.

Incluso la opcién k (aquellas no conteni-

das en la relacion) ha descendido. Dentro
de esta Gltima alternativa figuran citadas
dos veces guerras, capa de ozono, anima-
les abandonados y una sola vez comporta-
miento humano, limpieza, convivencia pa-
ises, trafico y marea negra. Cierto es que
la cuestion tercera del cuestionario no
contempla todas las situaciones problema-
ticas que hoy tiene planteadas nuestro pla-
neta, por la ya aludida necesidad de res-
petar el antiguo cuestionario. Tentaciones
tuvimos que vencer para no incluir una
que por su inmediatez seria mayoritaria-
mente citada: la Guerra del Gelfo. No ocu-
r1i6 asi. Es posible que fuese debido a que
los escolares no tenian conciencia cabal
de sus actitudes con respecto al drama
que supuso v, en cuanto las circunstancias
no les obligaron a afrontar conflictos entre
ellas, acabd la guerra, se desvanecieron.
¢Acaso la percepcitn se interrumpid en el
momento en que lo hizo la sensacién y la
sensacion se disipo al faltarle la estimula-
cién (Gibson, 1986)? Quizd sea porque
cuando algo se convierte en cotidiano deja
de interesar, o que solo es real lo evidente
y cercano.

Si agrupamos los temas que afectan
mas directamente a problematicas sociales
(B,C v J) v establecemos la comparacion
con los fisico-naturales, esa sensibilidad
social que emergia a finales de los setenta
parece que se difumina. Pasar de un 52%
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a un 23% en lo social es muy llamativo.
Aunque no es el momento de catastrofis-
mos inutiles, si parece oportuno plantear
urgentemente y con realismo actuaciones
tendentes a sensibilizar a los escolares
acerca de cuestiones de un interés social,
maxime cuando el repaso de cualquier
medio de comunicacién o una mirada por
nuestro alrededor proporcionan muchos
elementos que pueden coadyuvar a la
consecucion de los componentes cognitivo
y afectivo de la actitud y, por ende, a la
accién. ¢Acaso ha variado la “ideologia” de
la sociedad?, shan dejado atrds definitiva-
mente los escolares esa preocupacion por
lo social? Nos resistimos a creerlo. ;Han si-
do las familias el grupo de referencia que
ha alentado el cambio de actitud o, tal
vez, la nueva forma de presentar lo am-
biental en las campafias publicitarias? Nos
parecerfa preocupante que esos datos sen-
soriales que recibieron los alumnos hayan
sido ya “procesados” y pertenezcan a la
llamada “conciencia perceptiva” (Garcia-
Abella, 1986) pues seria dificil que sufrie-
ran variacion,

Quisimos realizar una exploracién de
aspectos que, pertenecientes mayoritaria-
mente al conocimiento e intereses cotidia-
nos, habian sido incorporados al trabajo
escolar.

Resulta complicado establecer categori-
as para conocer con detalle las veces que
los temas del m.a. se tratan en las clases.
Confluyen factores como la dificil cuantifi-
cacion y la subjetividad de los escolares.
Aun asi, si que contienen elementos inte-
resantes las contestaciones a la pregunta
nimero 4 (Ver Anexo 2). Los escolares
que responden nunca son el 3% (frente al
13% en 1980), pocas veces el 52% (39% en
1980), algunas veces el 39% (40% en 1980)
y muchas veces el 6% (8% en 1980). ;Qué
quiere decir esto? Nos parece que es un
hecho comin en todas las clases el abor-
dar estos temas, aunque sea esporadica-

mente, v, tal vez, cuando la inmediatez de
un problema asi lo aconseja. Sin embargo,
no ha habido variaciones significativas en
las opciones extremas entre los dos cues-
tionarios. El que entre algunas veces y po-
cas veces sea la contestacion del 79% en
1980 y del 91% en 1991 parece 'indicar un
deseo a la vez que una insatisfaccién.
Valorames positivamente el incremento del
12% ya que éste, siguiendo nuestra hipote-
sis, implicaria un mayor descontento en
1991. Ademas, estos argumentos son co-
rroborados por las respuestas a las cuestio-
nes siguientes.

Propusimos la pregunta nlimero 5: ;De
quién suele partir la idea de tratar estos te-
mas en clase? para conocer en qué medida
ese tratamiento sutge fruto de la casualidad
0 es una actividad programada. Si el 32%
contesta que de los profesores y en 1980 era
el 45% parece indicar que éstos suscitan el
fratamiento y, por otra parte, su liderazgo
asignado en la relacion educativa, predo-
minante la mayor parte de las veces, ha
cambiado. El grupo de alumnos y la clase
han pasado del 13% en 1980 al 27% en
1991, incremento sustancial que indica que
el clima educativo se estd moviendo.
Habria que ver la potencialidad que van
adquiriendo las formas de conducta social-
mente aprobadas y aprovecharlas en nues-
tro proceso de socializacidn (Shaw, 1980).
El porcentaje atribuido a la casualidad
puede ser debido a asuntos imprevistos
que preocuparon en un momento dado,
suscitados por el profesor o por la clase, o
que salieron porque el azar asi lo quiso.
Queremos llamar la atencién scbre esta
pregunta ya que el hecho de respetar el
cuestionario de 1980 nos impidit reformu-
lar las opciones y ha podido ocasionar in-
terferencias. El 7% que “no contesta” es
posible que sea, en parte, fruto de ello.

Las respuestas a la cuestibn sexta evi-
dencian la dificultad que los escolares tie-
nen para rememorar 10s temas tratados en
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clase. Les fue planteada la posibilidad de
citar mas de un tema. Sin embargo, sélo
215 (49%) escribieron uno o mis. El 51%
restante dejo en blanco su contestacion.
Mencién aparte merecen dos temas susci-
tados y que demandan un comentario am-
plio. Nos referimos a la contaminacion y a
algo que podriamos denominar como “la
leccion del medio ambiente”. El primero
fue citado en 92 ocasiones, es decir, el
21% de los escolares lo recordaban. Si
atendemos a los que contestaron, casi el
43%. No es aventurado creer, por tanto,
que es un tema que se trata en clase.
Jdnfluyd el hecho de citarlo al principio?
Que la leccién a la que nos hemos referi-
do sea aludida en 57 ocasiones (13% del
total y casi el 27% de los que contestan)
indica que los libros de texto siguen te-
niendo su influencia, ya que casi todos in-
cluyen una leccion sobre el medio am-
biente. Del resto de los temas sobresalen
la guerra del Golfo (37 veces), la capa de
ozono (25.), las drogas (24), v la desapari-
cién de especies vegetales y/o anima-
les(18). Otros temas a los que se refirieron
fueron: derechos de los nifios, enfermeda-
des, repoblacidon forestal e incendios,
fuentes de energia, problemas sociales, re-
servas animales y marea negra. Asl pues,
ya no parece tan inverosimil la afirmacién
que haciamos en el comentario de la pre-
gunta cuatro cuando deciamos que si, que
se conversaba sobre esto en clase.
Queremos hacer una llamada de atencion
para resaltar que si que son muchos los te-
mas sociales que se tratan y, sin embargo,
no preocupan. ;Por qué?

Preguntar si les gustaria que se amplia-
se en clase el tratamiento de la problema-
tica ambiental v descubrir que mas del
84% dicen que si permite abrigar esperan-
zas en un futuro. Si se encauzase debida-
mente esta propensién se podria efectuar
una contribucién enormemente importante
a la conservacion y mejora de la dindmica

ambiental. Curiosamente, reflejan unos
porcentajes inamovibles en el tiempo: §7
(85%). No (3%) y Me da igual (12%) en el
80 y 84-2-14 en el afio 1991. Aunque pare-
ce obvia una predisposicién y un deseo de
conocer, esperemos que no sea el conoci-
miento receptivo la Gnica motivacion.
Seria deseable que adquiriesen relevancia
los componentes afectivos v de accién que
la actitud deberia contener. Asi de la sim-
ple relacién género humano-medio se po-
dria pasar a la convivencia vy la confrater-
nizacion.

Permanece estable el nimero de alum-
nos (15% en 1980 y 17% en 1991) que eli-
ge la explicacion de sus profesores como la
actividad que mais le gustaria realizar (pre-
gunta 7 del cuestionario). Ha habido una
clara inversién en la eleccidon de las otras
dos opciones. Trabajos pricticos ha pasa-
do del 55% en el afio 80 al 30% en el
1991; ambas cosas del 31 al 53%.
Respuestas que en ningln modo parecen
privativas del trabajo con el entorno, si no
que expresan el sentir general de los esco-
lares hacia la actividad escolar ;Quiere es-
to decir que nuestros alumnos se han
vuelto mis reposados, mas pragmadticos,
mds maduros? o jque han perdido esa in-
clinacién de finales de los 80 que los hacia
tremendamente activos, reflejo quizd del
quehacer de sus profesores?

Aparece como un rasgo significativo en
las dos tomas de muestras el papel asigna-
do a la mediacién y negociacion en las re-
laciones grupales, como ya se apreciaba
claramente en las contestaciones a la pre-
gunta nimero 5. Plantean que los temas
han de ser elegidos de comiin acuerdo pro-
Jesores-alumnos (58% y 51%) y, sin embar-
go, a la vez asignan a foda la clase por-
centajes tan dispares (20% y 2%). Algo
ocurre. Quizd implique en 1991 que el
acuerdo se entiende conseguido por con-
senso y, por consiguiente, excluye la con-
testacion anterior; es posible que se vea
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mis factible el acuerdo entre equipos (del
2 al 23%). En cualquier caso, y al margen
del papel asignado al profesorado (del 14
al 17%), convergen tantos matices en las
posibles contestaciones que nos hacen
pensar que el planteamiento de esta cues-
tién no es el idoneo. Sin embargo, aparece
clarificado el cambio que van experimen-
tando los roles v “status” de los ensefantes
v de los alumnos (Postic, 1979),

Ya en 1980 eran un 65% los alumnos
que preferian trabajar estos temas en el
campo o en la calle. En clase arrojaba un
17%, mientras en el laboratorio era un 12%
y, por Gltimo, un 6% elegian su casa. Han
pasado once afios y hoy la situacion pare-
ce que no es muy otra. Deberfan haber va-
riado los procesos y metodos en el dmbito
escolar y, sin embargo, los alumnos siguen
predispuestos a dedicar sus esfuerzos y
tiempo a tareas en el campo o en la calle
(74%), en clase (13%), en el laboratorio
(12%) y en casa (1%). Al margen de la in-
variabilidad de la opcién del laboratorio,
debida en parte a la magia que todavia
suscita, la lectura de los datos nos plantea
varios interrogantes. ¢Quiere decir que la
tarea escolar no resulta atrayente?, ;que la
rutina no gusta? o, tal vez, ;que no se en-
cuentra 16gico trabajar temas de m.a.(natu-
raleza o lugar donde viven) dentro de las
cuatro paredes de la clase? Alarmantes si-
tuaciones estas, pues algunos estamos
convencidos (Cafial y otros, 1981; Garcia,
1987 y Marcén, 1989) que el marco escolar
y la dindmica diaria en éste proporcionan
el dmbito ideal para una Educacién
Ambiental efectiva.

Continuando con el comentario de la
pregunta nimero 10 del cuestionario, si
que nos parece necesaria una reflexién
profunda de la opcién del trabajo en casa.
Si ya contaba con pocos adeptos en 1980
(6%) solamente alcanza un exiguo, por no
decir ridiculo, 1% en 1991. Creemos que
no obedece Gnicamente a que las otras op-

ciones eran mis atractivas o que los habi-
tos de trabajo de los escolares no son muy
consistentes, sino que ha tenido mucho
que ver esa cuestionable costumbre de po-
ner trabajos para casa. Es la casa, el am-
biente familiar, un lugar idéneo para fo-
mentar actitudes positivas. Recordando a
Bronfenbrenner (1987), dirfamos que los
hechos ambientales que afectan al desarro-
llo de una persona con mayor inmediatez
y potencia son las actividades (acciones,
conversaciones, habitos y formas de vida,
ideales, tareas compartidas, etc.) en las que
participan los demds con esa persona o en
su presencia (Marcén et alt, 1990). Por otra
parte, ha sido y es un objetivo prioritario
de muchas acciones en la escuela - nos es-
tamos refiriendo a los llamados temas
transversales: Educacién Ambiental, para la
Paz, para la Salud, para el Consumo, etc.
en el Diseno Curricular Base del Ministerio
de Educacién- conseguir actitudes en sus
familias, que los nifios fuesen los vehiculos
de transmisién. Queda pendiente, por tan-
to, dignificar el trabajo hecho en casa.

El colofén a la buena disposicion para
el trabajo por parte de los escolares lo po-
ne la pregunta ndmero 11. Si bien perma-
nece practicamente invariable el nimero
de alumnos que tienen que pensarlo (25%
y 26%), el incremento experimentado por
la opcion si es considerable, ha pasado del
50% en 1980 al 69%. Estas circunstancias
reflejan claramente la inclinacién hacia la
tarea fuera del marco escolar y el deseo de
colaboracién con otros grupos. Han de
aprovecharse convenientemente esas ener-
gias vy no disiparlas.

Nuestras reflexiones finales

Vistas las respuestas comparativamente
y con la perspectiva actual de los afios
transcurridos presentan rasgos caracteristi-
COs:
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- Estdn preocupados por su eatorno y
la valoracion del estado en que se encuen-
tra no es positiva,

- No forma parte de su trabajo habitual
el tratamiento de la problemitica ambien-
tal.

- Existe una predisposicion muy favo-
rable hacia el conocimiento de los factores
que inciden en el m.a. y la accién para
descubrirlos y, en su caso, mejorarios.

En cambio, ahondando mds, y desde
un punto de vista meramente cualitativo, la
imagen bastante difundida y arraigada de
identificar medio ambiente con la naturale-
za, supuestamente debida a las campafias
de promocion de “lo verde” que impregna
lo mismo a los politicos y determninados
gestos de las administraciones qie a las
promociones de productos de consumo,
subyace en la concepcion que del m.a. van
adquiriendo los alumnos v, lejos de disi-
parse, se ve acrecentada. Ademds, nos pre-
ocupa que los temas de incidencia social
queden postergados a un segundo lugar.

No nos gustaria acabar este comentario
sin reproducir textualmente algunos pérra-
fos contenidos en el andlisis que haciamos
en 1981 (Zamora y otros, 1981):

“Seria conveniente un estudio exhaustivo
del problema por el Ministerio de
Educacion, para averiguar la mejor siste-
mdtica a seguir para la introduccion de
estas materias en la ensefianza y la pre-
paracion de los correspondientes progia-
mas... Es necesaria una dccion apremian-
te sobre el profesorado. Igualmente seria
necesaria la preparacion de cursos de for-
macion y recicluje de este profesorado por
parte del mismo Ministerio de
Educacion...”. Aunque el Ministerio de
Educacion estd en ello, queda todavia
mcho camino por reco rrer.

Cabe concluir sefialando que tanto este
como otros cuestionarios, asi como los dis-

tintos tipos de bisqueda de informacion,
permiten comprobar la existencia de una
base real para plantear la tarea de la
Educacion Ambiental. Necesita ésta una
progresion adecuada (Giordan, 1991) a los
intereses v expectativas de los alumnos v
que se fundamente en sus actitudes. Estas
han de adecuarse a la actual problemdtica
ambiental mediante un tratamiento inter-
disciplinar y multiforme, lo mismo en su
estructura temporal que en los instrumen-
tos, métodos y recursos diddcticos utiliza-
dos.
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Studens continue, to a large extent, identifying environment with “the greeness”. Although the ara
still worrted about the impairment, damage and pollution conditions of their environment, the interest
of the peaple has lost place. The are ready to accion in spite of the Jact that the problems on the environ-

ment are not an everyday matter in their classes.

RESUME:

Les apprenants continuent en grande partie & identifier environnement avec “verdure”. Bien qi’ils
solent toujours préoccupés par I'état de dégradation et de poliution du monde qui les entoure, la proble-
matique sociale les interesse beaucoup moins. Ils sont préls a laction, quoique l'étude de problémes de
Fenvironnement dans leurs cours ne soit pas quelque chose de quotidien.
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ANEXO 1

EDAD 1 SEXO : muser [ ] HOMBRE |

CURSO L1 VIVES: EN UN PUEBLO [__]
EN UNA clioas [

Antes de que comiences a rellenar la encuesta nos gustarfa que respondieras, con
brevedad, lo que entiendes y con qué cosas o hechos relacionas el medio ambiente y la
contaminacién.

- Medio ambiente es:

- Lo relaciono con:

- Contaminacidén es:

- Lo relaciono con:

Ahora lee con atencidn cada pregunta antes de contestarla y si tienes alguna duda la
consultas con el director de la encuesta. Para contestar pon una cruz en el cuadro que

consideres oportuno.

{MUCHAS GRACIAS!
1. La situacién en que se encuentra el medio ambiente me preocupa:

wicwo [ gasTante [ recutar 1 poco [ waoa [

2. EL entorno en que vivo; es decir, mi pueblo, mi ciudad, mi barrio, el campo, etc.

le encuentro:

MUY CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.
BASTANTE CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.
REGULAR  CONTAMINADO, SUCIC, DETERIORADO, etc.
POCO CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.

0oooo

NADA CONTAMINADC, SUCIO, DETERIORADO, etc.
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3. Los temas que se citan a continuacién estin relacionados con el medio ambiente. De  entre
ellos elige (marca con una cruz) el que mas te preocupe, el mas importante para ti; es decir

el primero gque resolverfas. Encierra con un circulo la letra del segundo en importancia para
ti.

D A.  Me preocupa la energfa, como se produce, los tipos que hay, la falta de la
misma, el derroche, etc.

C] B. Me preocupa mis si mi pueblo, mi ciudad o mi barrio son bonitos, si hay jardines vy

monumentos para admirar, si las calles son anchas y asfaltadas, etc.

D C. Lo que me preocupa es el aumente de poblacién, la necesidad de mis alimentos y

mejor asistencia sanitaria, etc.

D D. Hi mayor preocupacién es el problema del agua. Su escasez, el uso excesivo, lo

contaminada que ests, etc.

C] E. Mi mayor preocupacién se encuentra en la contaminacién de la atmésfera por los

humos de los coches, calefacciones, fabricas, etc.

[:] F. Pienso que el problema mis grande que tenmemos es la contaminacién por residuos
sélidos (basuras, deshechos, etc).

D G. Es posible que unos de los problemas mas graves sea la contaminacién por los ruidos

de los coches, motos, aviones, talleres, industrias, etc.

D H. A mi me preocupa principalmente la naturaleza, el paisaje, su destruccién por el

turisme e incendios, ia desaparicién de especies animales, etc.

C} I. Yo creo que el mis grave problema que tiene la humanidad es el uso incontrolade de

productos quimicos como abonos, pesticidas, etc.

D d4. Me preocupa sobre todo la situacién de la sociedad: el paro, emigraciones, robes,

atracos, la droga, la sexualidad, etc.

K. Si entre estos temas no encuentras el que mis te preocupa en estos momentos  en
retacién con el medio ambiente, escribe a continuacién el que creas mas urgente de
salucionar. .

1.

2
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4. EL tema del medio ambiente se trata en mis clases:

CON MUCHA INSISTENCIA =
ALGUNAS VECES 3
POCAS VECES —
HUNCA -

5. Si recuerdas, dinos de quién suele partir la idea de tratar estos temas en clase:
DE TUS PROFESORES
DE ALGUN ALUMNO O GRUPO DE ALUMNOS
LA IDEA FUE DE LA CLASE EN CONJUNTO
SALIC EL TEMA POR CASUALIDAD

0o

6. ¢Recuerdas en estos momentos algunos de les temas que habéis tratado? Escribelos:

7. iTe gustarfa que se tratasen en tus clases algunos aspectos mds concretos sobre el
medio ambiente?
s1 [ voe [ ME DA 16UAL [

8. Si has respondido que si a la pregunta anterior, dinos ahora qué actividad te
gustarfa realiiar para adquirir mas conocimientos.
8.1. Explicacién de temas por tus profesores
8.2. Realizacién de trabajcs- précticos

8.3. Ambas cosas

000

9. Si has respondido en la cuestién anterior 8.1., los temas que se tratarian en clase
serian elegidos:
- Por los profesores
- Por cada alumno en particular
- Por equipes de alumnos

- Por el conjunto de la clase

qoana

- De acuerdo entre alumnos y profesores

10. Si has respondido en la cuestién anterior 8.2. u 8.3. los trabajos que tuvieras que
realizar los preferirfas hacer:

- En clase — - En el laboratorio 1

- En el campo o en la calle [} - En casa =

11. Estarfas dispuesto a hacer actividades con otros centros de tu comarca o provincia:

s1 [ NO —1 LO TENGO QUE PENSAR 3



Como conciben. perciben y valoran su entorno los escolares zaragozanos

Medio ambiente es:

La Naturaleza
B0%

Madio donde viven
30%

1880

Relaciono el M.A. con:

La Naturaleza
58%

Lo qua le rodea 14%
16%

La situacion en que se encuentra
el medio ambiente me preocupa:

Porcentajes

80
&0 81

60 1

40

a0

Mucho

El entorno en que vivo lo encuentro:

Porcentajes

80

80+

MNada contaminsda  Poco Regular Bastant Muy contam.

1991
B rural @ urbsna 73 Total

ANEXO 2

Medio ambiente es:

L& Natureleza
36%

Medlo donde viven
47% Otros

14%

1991

Contaminacion es:

Destruccién/Sucledad

No sabe/ n.c.
2%
Otros
5%
Reslduos
Humaos 10%
21% Ruptura equillbrio
"%

1991

El entorno en que vivo lo encuentro:

Poroantajes
1 48
40 ag 40
40+ =
=
= 28
ag - 24 2 23
2 - 2
20 ¥
b B
101 a B - 5 x
o - = .

Nada contaminado  Pooo Hastanie  Muy contam.

Total

De los temas que se citan, cuil es
el mas importante para tl:

40%

36%

0%

28%

20%

18%
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De los temas que se citan, cual es
el mas importante para ti:

80%

80%

40% -

208

Aspsctos Soclales  A. Flelco-Naturalea Otras

B 1980

El tema del M.A. se trata en clase:

Algunas veces
9%
S

i

% Muchas veces
8%

Pocas veces

52%
1991

&Te gustaria que se tratasen en clase
algunos aspectos mas concretos de M.A.7

Me da Iguel
12%

a%

1980

&Qué actividad te gustaria realizar
para adquirir m&s conocimientos?

Ambas cosas
31%

Trebajos précticos

1980

Explicacién profes:
5%

El tema del M.A. se trata en clase:

Muchas veces
A 8%

Algunas veces
g 40% Nunca

13%

Poces veces
38%

1980

De quién suele partir la idea de
tratar estos temas en clase:

Paroentajes
B0
50 1 45

40+

sz 33,94

80+

20

10+ 3

Q

Frafesores Toda ta clsse Ho sabarng
5 @rupo alumnoa Casualidad

4Te gustarfa que se tratasen en clase
algunos aspectos mas concretos de M.A.7

Me da Igual
14%

1991

&Qué actividad te gustaria realizar
para adquirir mas conocimientos?

Ambas cosas

Expllcacién profes.
50% 7%

Trebejos practlcos

1991
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Los temas que se tratarian en clase
gerfan elegidos por:

Porcentajes

TO
60

Cada ajumng Toda In class
Profesoros Equipos slumnos Aguérdo al-pr

W 9e0

e

Los trabajos que tuvieras que realizar
los preferirias hacer:

En el laboratorio

En clase
3%

En cesa
1%

En campo o calle
74%

191

4Estarias dispuesto a realizar activida-
des con otros centros de la zona?:

Tengo que pensarlo
26%

Los trabajos que tuvieras que realizar
los preferirias hacer:

En el laboratorio

En clase
17%

E
_f ﬂé;!:;-‘?ﬂ

En campo o celle
65%

1980

{Estarfas dispuesto a realizar activida-
des con otros centros de la zona?:

81
80%

No

Tengo que pensarlo
25% CaB

1980





