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RESUMEN:

Este articulo vecoge, de forma resumida, el disevio de la unidad diddctica del Proyecto IRES, para la
Enserianza Secundaria, “Vivir en la ciudad”, con apartados dedicados a las problemdticas del “qué en-
sefiar”, “como enseflar” y la evaluacion, asi como a reflexionss y conclusiones acerca de la experimen-

tacion curricular de dicha unidad.

1. Contexto y justificacion del trabajo

El contenido bidsico de este articulo
responde al desarrollo de la experimenta-
cidn curricular en torno a la unidad diddc-
tica “Vivir en la ciudad” (Garcia Pérez
[Coord.], 1993), realizada durante dos cur-
sos por miembros del “Grupo de Didéctica
de las Ciencias Sociales” del Proyecto
“Investigacion y Renovacidén Escolar”
(IRES) (Grupo “Investigacion en la
Escuela”, 1991) . En el contexto de investi-
gacion de este proyecto, esta unidad di-
dictica forma parte de la propuesta curri-
cular “Investigando Nuestro Mundo” (que
constituye una concrecién del “Proyecto
IRES” para las Areas Social y Natural) y
pretende contribuir asi a la validacion del

modelo didictico (el “Modelo de
Investigacién en la Escuela”) que sirve de
marco general a dicho proyecto. La idea
fuerza de este modelo didictico es la “idea
de investigacién”, considerada como eje
fundamental que orienta el proceso de en-
sefianza-aprendizaje para los alumnos, co-
mo idea guia que puede dar sentido al
papel del profesor en el aula y como idea
contextualizadora de todo el proyecto de
trabajo. Al tomar como marco de referen-
cia los supuestos del Proyecto IRES, esta
experimentacion se sitla, pues, en una di-
mension diferente de las actividades de
mera innovacion, dotindose de un sentido
global mediante el establecimiento de rela-
ciones entre los tres vértices del tridngulo
constituido por la experimentacién curri-

() Clotilde Alvarez, Manuel Carmona, Josefa Civantos, Guadalupe Guerrero, Teresa Romin v Alejandro
Villanueva, coautores de este articulo, son miembros del “Grupo de Didictica de las Ciencias Sociales”
del “Proyecto IRES” y han desarrollado la experimentacién curricular de la unidad didictica “Vivir en la

ciudad” con la coordinacién de Francisco F. Garcia.

-
mz,\
a7

http://dx.doi.org/10.12795/IE.1993.i20.03


Nicolás de Alba�
http://dx.doi.org/10.12795/IE.1993.i20.03


Investigacion en la Escuela, n® 20, 1993

40

cular, la formacién del profesorado impli-
cado en la misma y la investigacion educa-
tiva correspondiente (Garcia y Porldn,
1990).

Disponer de un modelo didictico co-
mo referencia basica nos parece, asi, indis-
pensable para dotar de un sentido diferen-
te a2 las experimentaciones que muchos
profesores innovadores vienen realizando
desde hace bastante tiempo y para intentar
garantizar una mayor coherencia y utilidad
real en la transformacion de la ensenanza.

El medio urbano es un campo de con-
tenidos curriculares que afecta a diversos
ambitos de conocimiento y experiencia
(Areas como las Ciencias Naturales y las
Ciencias Sociales o dmbitos como la
Educacién Ambiental o la Educac én para
la Salud y el Consumo). El medio urbano,
tiene, por lo demis, especial interés no sé-
lo desde el punto de vista cientifico (pro-
blemitica de la Geografia, del Urbanismo,
de la Educacion Ambiental...), sino tam-
bién desde una perspectiva social (interés
educativo general, interés ciudadano...), ¥
desde una perspectiva de problematicas
de ensenanza-aprendizaje. La ciudad ha si-
do, de hecho, un recurso didactico del
que los ensefiantes innovadores han echa-
do mano habitualmente, lo que resulta 16-
gico si se tiene en cuenta que para la ma-
yorfa de [a poblacién escolar (y, por tanto,
también para los ensefiantes) la ciudad es
un dmbito de intereses, expectativas v pro-
blemiticas (Comision de las Comunidades
Furopeas, 1990) al alcance de diversas ex-
periencias que pueden integrarse, de for-
ma mis o menos coherente, en los pro-
yectos de trabajo, aunque no siempre que
se ha utilizado se ha hecho con la cohe-
rencia deseable. )

Es inaplazable, por otra parte, la nece-
sidad de incorporar los planteamientos de
la Educacion Ambiental a los disefios cu-
rriculares. introduciendo modificaciones
didacticas consecuentes en las diversas

Areas. Mayor interés tiene esta perspectiva
si se tiene en cuenta que, por lo general,
lo ambiental se ha considerado casi priva-
tivo del Area de Ciencias Naturales. En la
unidad que nos ocupa. al desarrollarse a
partir de un curriculo vinculado al Area de
Ciencias Sociales, se pretende valorar la
dimensién social de la Educacién
Ambiental, que frecuentemente queda en

segundo término.

El reduccionisme que supone, en el
ambito didéctico, considerar la Educacion
Ambiental solo desde la perspectiva de “lo
natural” se corresponde, en cierta forma,
con otro reduccionismo que considera a la
ecologla como la Gnica ciencia que aborda
de forma unitaria el estudio del medio,
pues, si bien es verdad que la ecologia se
desarrolla, de manera muy definida, en ese
sentido, una comprensién adecuada, com-
pleja, del medio obliga a tener en cuenta
también “las aportaciones de diversas dis-
ciplinas que incluyen aspectos ambientales
en su campo de investigacion”, como es el
caso, por ejemplo de la Geografia, la
Antropologia Ecolbgica o la Psicologia
Ambiental (Garcia y Garcia, 1992).

De forma especial, hay que destacar
las posibilidades del marco ofrecido por la
Geograffa para plantear enfoques globali-
zadores e interactivos de estudio del me-
dio urbano desde la perspectiva ambiental,
en los que la-intervencién humana sobre
el medio puede ser eje didactico conduc-
tor. De ahi que hayamos asumido que, en
principio, la Geografia puede ser un punto
de partida interesante para el disefio y de-
sarrollo de una experimentacion curricular
como la preserite,

2. Rasgos generales del disefio de la
unidad didactica

Al experimentar el proceso de ense-
flanza-aprendizaje sobte la base del traba-
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jo con la unidad didactica, hemos querido
atender tanto al seguimiento de los alum-
nos implicados como de los profesores
que experimentan, como, por fin, al desa-
trollo y  dindmica del propio proyecto de
trabajo. Por ello, como paso previo a la
experimentacion propiamente dicha, se re-
alizé un andlisis del marco en el que se
iba 2 desarrollar la experimentacion, aten-
diendo a los alumnos implicados (explora-
cién de concepciones), a los profesores
que desarrollarian la experimentacion
(concepciones en cuanto a su desarrollo
profesional) y al contexto escolar en el
que habria de tener lugar la experiencia.

El disefio concreto de esta unidad di-
ddctica sobre la ciudad lo hemos definido
con un enfoque determinado, “vivir en la
ciudad”, en funcién de las caracteristicas
de los alumnos a los que va destinada y
del nivel de ensefianza correspondiente, 22
6 32 de la futura Ensefianza Secundaria
Obligatoria (actuales 82 de EGB y 12 de
EE.MM.). Por tanto, en ella es predomi-
nante el tratamiento de la ciudad desde la
perspectiva de su “funcionamiento y dini-
mica”, asi como de la “calidad de vida” de
los ciudadanos, Esta unidad, junto con
otras posibles unidades del “4mbito del
medio urbano”, tal como se contempla en
‘Investigando Nuestro Mundo” (Garcia
Pérez, 1992), podrian ser utilizables en un
proyecto para la Ensefianza Secundaria
Obligatoria y atenderian, ademis de a la
problemitica de “la vida en la ciudad”, a
otras perspectivas relevantes desde el pun-
to de vista educativo, como las que si-
guen:

- La perspectiva de las redes de ciuda-
des y las regiones urbanas en el mundo,
con el enfoque siguiente: “Las ciudades
del mundo son distintas. Existen conexio-
nes entre las ciudades y redes de ciuda-
des”. Esta perspectiva puede integrar el es-
tudio de las relaciones entre ciudad y terri-
torio.

- Una perspectiva centrada en la evolu-
cion de las ciudades a lo largo del tiempo,
con especial atencién al proceso de urba-
nizacién del mundo contemporineo: “Las
ciudades no han sido siempre asi.
Nuestras ciudades tienen una herencia del
pasado”.

- “El modo de vida urbano se ha gene-
ralizado en el mundo. Nuestro mundo es
un mundo de ciudades”. Desde esta pers-
pectiva se podria conectar con la evolu-
cién histérica lo que es mentalidad y modo
de vida urbano generalizado, al menos, en
el mundo occidental, atendiendo también
a las relaciones entre lo urbano v lo rural.
Podifa ser un enfoque de recapitulacién v
obtencién de conclusiones generales.

3. La cuestion del “qué ensefiar”

3.1. La concepcicn de los contenidos como
‘conocimiento escolar”.

En cuanto a la cuestién del “qué ense-
fiar”, es decir, los conocimientos que van a
constituir contenidos en la unidad, adopta-
mos -seglin el marco del “Modelo
Didéctico de Investigacion en la Escuela”,
asumido en el Proyecto IRES- la perspecti-
va de considerar que el conocimiento que
se genera y desarrolla en contextos escola-
res tiene caracteristicas que lo hacen dife-
rente y, por ello, no asimilable ni reducti-
ble al conocimiento producido por la in-
vestigacion cientffica (“conocimiento cien-
tifico”), pero tampoco al conocimiento que
se utiliza en contextos cotidianos para re-
solver cuestiones de ese ambito (“conoci-
miento ordinario”), sino que se trata de un
tipo de conocimiento peculiar, que man-
tiene conexiones con los dos tipos citados,
pero que presenta rasgos propios y por
ello ha de ser trabajado desde esta pecu-
liar perspectiva. Lo denominamos “conoci-
miento escolar” (Grupo “Investigacion en
la Escuela”, 1991).
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Asi, pues, para favorecer la construc-
cién de ese conocimiento escolar hemos
de tener en cuenta tanto la fuente de co-
nocimiento procedente del contexto coti-
diano, como las concepciones de los
alumnos sobre aquello que vaya a ser ob-
jeto de estudio (ver, por ejemplo, Garcia y
otros, 1991) como, también, los referentes
cientificos bésicos en relacidén con dichos
contenidos -diversas perspectivas de la
Geografia (por ejemplo, Carreras, 1980;
Boira v Requés, 1990; Mesejo, Souto y
Ramirez, 1991), la Sociologia, la Ecolo-
gfa...-, siendo, asimismo, de gran interés
el conocimiento elaborado -en este caso
sobre la ciudad- desde perspectivas ideo-
logicas, politicas, éticas... que no son re-
ductibles a las aportaciones cientifico-dis-
ciplinares (aportaciones de la planifica-
cidn urbana aplicada a situaciones concre-
tas, aportaciones de movimientos ciuda-
danos, o procedentes del anilisis politico,
ete).

Intentando, pues, tener en cuenta
aportaciones de esas fuentes hemos elabo-
rado una propuesta de conocimiento esco-
lar deseable -que, en cuanto “deseable”,
adquiere el caricter de objetivos o propdsi-
tos bdsicos-, con la que se trabaja en la
unidad, en la linea de aproximar lo mis
posible el aprendizaje de los alumnos a di-
cha meta. Esta propuesta incluye una serie
de tramas, vinculadas entre si, de conleni-
dos conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales, que se recogen posteriormente.
Dichos contenidos se formulan y desarro-
llan en un determinado nivel de profundi-
dad, porque asi lo consideramos mas ade-
cuado en funcién del tipo de alumnos a
los que se va a ensefiar y en funcién de la
secuenciacion general de contenidos de la
etapa Secundaria Obligatoria.

Ahora bien, ;c6mo podriamos deter-
minar ese “nivel adecuado™, en definitiva
;como podriamos definit, por ejemplo, en
qué profundidad han de trabajarse con-

ceptos como “usos del suelo”, “especula-
ciébn” o “calidad de vida”, o bien la destre-
za de “leer planos” o la actitud de “solida-
ridad ciudadana” Hemos utilizado como
guia una hipdtesis general orientadora de
la progresion del conocimiento -hipotesis
bisica en la propuesta curricular
“Investigando Nuestro Mundo” (Grupo
“Investigacién en la Escuela”, 1991)-, se-
gln la cual se considera que en los alum-
nos v alumnas -en las personas, en defini-
tiva- se va dando un proceso de comsiruc-
cion progresiva de modelos interpretativos
del mundo, es decir, se van desarrollando
unas determinadas concepciones del mun-
do globalmente considerado (cosmovisio-
nes), que siguen un gradiente de creciente
complejidad y abstraccién. Se pasaria, asi,
de una visidn sincrética propia de la infan-
cia (la realidad como un todo indiferencia-
do y homogéneo) a una vision analitica
muy caracteristica de los adolescentes (la
realidad como suma de partes ¢ como
conjunto de relaciones sencillas) y de ésta
a una vision sistémica mis propia de adul-
tos (la realidad como red de interacciones
v como una jerarquia de sistemas imbrica-
dos unos con otros). Paralelamente, se va
pasando de un enfoque descriptivo de la
realidad, donde no se plantean las causas
de las cosas, a una explicacién basada en
la causalidad lineal (un factor del medijo
determina a otro) y de ésta a la nocién de
interaccion, que supone admitir la explica-
cién multicausal (es decir, que los  distin-
tos factores se determinan mutuamente).
Por otra parte, cada uno de esos pasos
supone un cierto grado de descentracion,
de distanciamiento respecto a la realidad
que se pretende conocer. Asi, se irfa pa-
sando de una concepcién del mundo
egocéntrica (todo estd en funcién de uno
mismo) a otra antropocéntrica (la realidad
vista desde la dptica de lo humano) o so-
ciocéntrica (los hechos se analizan desde
la perspectiva sociocultural del sujeto, no



Viwir en la ciudad: una unidad diddctica para el estudio del medio urbano 43

considerindose otras posibles perspectivas
culturales) y, por fin, a una visién relativi-
zadora, en la que el individuo es capaz
de adoptar distintas perspectivas vy de con-
siderar simultineamente distintos aspectos
de la realidad. Por tanto, esa hipotesis de
progresion no sélo se refiere al conoci-
miento conceptual, pues se parte del su-
puesto de que cualquier cosmovision inte-
gra componentes conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales.

Con la guia orientativa de este recorri-
do que realizarfa, en términos generales,
el alumno o alumna en su vida escolar,
podemos afinar en la determinacion de los
niveles de profundizacion en los que cree-
mos que pueden trabajarse los diversos
contenidos de la unidad en esta edad y en
este nivel educativo. De forma general,
consideramos que este tipo de alumnos
suele manejar un modelo interpretativo del
mundo que le hace concebir el medio ur-
bano desde una perspectiva analitica, des-
criptiva y aditiva, en la que resulta basico
el concepto de unidad/diversidad, las des-
trezas de categorizacién y clasificacion y
una serie de valores superadores del indi-
vidualismo y tendentes al reconocimiento
del marco social en que se desarrollan los
hechos sociales. A partir de esta referen-
cia, pues, habrd que trabajar, como meta,
en la construccién de un modelo mds sis-
témico y complejo de interpretacién del
medio urbano.

3.2. Concepros especificos, procedimientos
y actitudes en la unidad.

Tomando, pues, como base, lo dicho,
hemos terminado por plasmar la propuesia
de conocimiento escolar deseable en las si-
guientes tramas, que comentamos breve-
mente.

12~ Trama de conceptos especificos
(Fig. 1). Estos conceptos se han seleccio-
nado y definido de acuerdo con las fuen-
tes o referentes antes citados:

- Aportaciones del dmbito cientifico.
Estas aportaciones proceden, especialmen-
te, de la Geografia, pero también de otras
Ciencias Sociales y, en general, de campos
cientificos que han trabajado la realidad
urbana.

- Aportaciones de posiciones ideologi-
cas, politicas, élicas... en relacién con las
problematicas sociambientales referentes a
la ciudad, lo que no sélo nos proporciona
determinados conceptos sino que, sobre
todo, nos lleva a delimitar, seleccionar y
contextualizar dentro de una opcién cohe-
rente el conjunto de conceptos con los
que vamos a trabajar (por ejemplo, nos
llevard a optar por un tipo determinado de
ideas relacionadas con la responsabilidad
y solidaridad ciudadanas o por una deter-
minada forma de concebir la calidad de vi-
da, etc.).

- Aportaciones de las concepciones de
los alumnos, siendo necesario aln enri-
quecer esta perspectiva de quienes apren-
den con aportaciones de la vision cotidia-
na de lo urbano, que, si bien se manifies-
ta, en parte, a través de dichas concepcio-
nes, se reflejan mis claramente en una se-
rie de “saberes cotidianos” de interés, co-
mo las opiniones ciudadanas, los dichos
populares al respecto, etc.

Asi, se conforma, a partir de estos refe-
rentes, una trama de conceplos especificos
basicos, en la que aparecen recogidos los
principales con los que se trabaja en la
unidad, indicindose, por otra parte, me-
diante lineas de conexién, algunas de las
relaciones mis relevantes entre unos con-
ceptos y otros. Como puede observarse en
esta trama, la unidad se centra en el con-
junto de conceptos encerrados en el re-
cuadro que se sefiala (vivienda, equipa-
mientos, calidad de vida, desigualdad v
barrios), que tienen una fuerte vinculacién
entre si, por cuanto que es la calidad de
vida €l concepto que le da sentido al estu-
dio de la ciudad desde la perspectiva de
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esta unidad (“vivir mejor o peor- en la ciu-
dad”): ahora bien, esa calidad de vida la
podemos determinar desde la base del
andlisis de la wivienda, pero, sobre todo,
de los equipamientos (concepto que llega
a ser, asi, clave en la trama) de que dispo-
nen los ciudadanos; por lo demds, esa dis-
ponibilidad de servicios es diferente no
sélo en distintas ciudades sino en el inte-
rior de una misma ciudad, siendo visibles
las diferencias por barrios, reflejo de un
modelo de vida en el que la desigualdad
es un componente de gran relevancia.

El resto de conceptos de la trama ocu-
pa un lugar algo més secundario, aunque
no poco importante, en cuanto que la di-
nimica general (flujos, especialmente) de
la ciudad se explica en gran parte a partir
del andlisis de los usos del suelo, usos re-
gulados por la planificacion y determina-

_dos por los intereses de los agentes urba-
nos, en cuya actuacion hay que dar entra-
da siempre a un componente especulativo.

pues, méis a la dindmica general del siste-
ma socioecondmico imperante en la ciu-
dad, campo que no sélo serfa trabajado en
este unidad sino en las demis unidades
referidas al medio urbano que pudieran
estar presentes en el proyecto curricular.

Como se acaba de decir méds arriba, el
nivel de formulacion en el que se trabajan
estos conceptos viene dado por la progre-
sidn global del conocimiento del medio ur-
bhano que suponemos, como hipdtesis,
que se puede dar en los alumnos adoles-
centes. En esa linea podemos concretar al-
go mis acerca de los conceptos de la tra-
ma. Asi:

- Con respecto a vivienda: Las concepciones
existentes revelan que es general la conviccion de su
necesidad como algo “vital’, asi como clerto sesgo
individualista en la consideracion de la misma: la vi-
vienda como algo cémodo y previsto para cada fa-
milia, no tanto para una colectividad. Este concepto
estd muy cargado de valores, por su directa relacién
con los mensajes del sistema vigente acerca de “lo

Este otro conjunto de conceptos remite, que debe ser una vivienda confortable v deseable
IMPACTOS
SOBRE EL  ~——3 Eﬁgﬁir\] BARRIOS
MEDIO
A
VIVIENDA EQUIPAMIENTOS
//v Q
/——.-_._._-‘
POLITICA g |
URBANA _ DESIGUALDAD %‘?ELI\%E -
(PLANIFICACION) :\ +
USOS DEL POBLACION
CENTR‘iLIDAD SUELO ~ URBANA
FLUJOS (DE .
MATERIAY —~s— Sgsiggz < P ESPECULACION
ENERGIA) )

Fig. 1. Trama de conceptos especificos de la unidad “Vivir en la ciudad”
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socialmente”. Por ello habrd que trabajar en estable-
cer contradicciones con respecto a estereotipos s0-
ciales muy asumidos. En este sentido, conviene tam-
bién manejar informaciones sobre diversidad de ti-
pos de viviendas, frente 2 la concepcién de “unifor-
midad” v homogeneidad de las mismas. Se debe
trabajar, por tanto, en la construccién de una con-
cepcion mas amplia y compleja de vivienda, menos
ligada a esos estereotipos sociales v mis relacionada
con otras cuestiones como calidad de vida y relacién
entre vivienda y aspectos socioecondmicos (en espe-
cial clase social).

- Con respecto a barrios: Suele ser frecuente en-
tre los adolescentes el manejo de unas concepciones
de ciudad y de barrio como dos entidades simple-
mente de magnitud diferente (sin que se establezean
diferencias cualitativas relevantes entre ambos con-
ceptos). Llegar a una concepcion de ciudad como al-
go cualitativamente diferente de la suma de sus
“partes” (de sus barrios, por ejemplo) implica cierta
comprension de lo que son sistemas y subsistemas,
lo cual es un objetivo algo lejano para muchos ado-
lescentes. Pero podemos aproximarnos a ello po-
niendo el énfasis en el andlisis de procesos “peculia-
res” del barrio con respecto a la ciudad (y viceversa)
y estableciendo contrastes y cambios de dptica se-
gin la escala de los fendmenos que se analicen. Es
presumiblemente mas facil la aproximacion al con-
cepto de batrio desde lo sociolégico (como conjunto
de personas y grupos sociales de unas caracteristicas
determinadas) y desde lo morfolggico (paisaje urba-
no diferente), siendo deseable trabajar, ademas. los
aspectos historicos v funcionales, asi como, en tlti-
mo término, las relaciones entre todas esas dimen-
siones, lo que le darfa al barrio su entidad diferen-
cial.

- Con respecto a equipamienios: En las concep-
ciones de los adolescentes al respecto se suelen dar
determinados sesgos que centran, emblematicamen-
te, la idea de equipamientos en algunos peculiares,
como las zonas verdes o los hospitales. Por ello ha-
bria que trabajar en la asuncién de la idea de diver-
sidad de equipamientos, de la interrelacién entre los
mismos y de su conexion con lo que consideramos
infraestructura. Resulta mds ficil la aproximacion a
equipamiento desde la idea méds global de “servicios

piblicos”™. Asi, aunque, en los primerc momentos
equipamientos v servicios publicos pueden conside-
rarse equivalentes (v manejarse indistintamente),
convendria ir delimitando el cardcter, peculiar, de re-
lacién con la ocupacion de “suelo pablico”™ que tie-
nen los equipamientos, por lo que, por ejemplo, las
decisiones acerca de su planificacion son mds com-
plejas. Parecidas consideraciones pueden hacerse en
relacion con infraestrictura, como redes de servi-
cios, previos, habitualmente, a la construccion de
edificios y de equipamientos v situados, por lo gene-
ral, bajo el nivel del suelo.

- Con respecto a usos del suelo: Al menos, debe-
mos tener en cuenta la dificultad de los alumnos pa-
ra concebir €l suelo como “suelo urbano” y para
desvincularlo de las construcciones. Por lo tanto es
presumible que los diferentes usos del suelo urbano
(y las funciones asociadas a los mismos) hayan de
ser trabajados, en principio, 2 partir de manifestacio-
nes de “actividades econ6rhicas™ predominantes en
una zona, para pasar, poco 4 poco, a analizar la
concentracion de actividades en ese espacio (ten-
dencia a la centralidad) y la “égica” existente en esa
determinada distribucion de actividades, légica que
darfa lugar 4 que pudiéramos hablar de que un 4rea
de la ciudad tiene determinadas “funciones”, Ello ha
de ser relacionado con la planificacién (y las norma-
tivas de la administracion), pero, sobre todo, con la
actuacion de los diversos “agentes urbanos” y. en Gl
timo término, con la dinimica del libre mercado,

- Con respecto a politica urbana y planifica-
cion: Sabemos que son conceptos relativamente ale-
jados de las experiencias de los adolescentes, quie-
nes, en todo caso, entrevén, de manera ambigua,
ciertas responsabilidades en el tema por parte del al-
calde, del ayuntamiento, etc., peto con un fuerte
componente de intencionalidad en las atribuciones
causales. En todo caso, ademds, resulta dificil la rela-
cion de la actividad planificadora (con connotacio-
nes, sobre todo, de “gobierno™ con otras ideas co-
mo la escasez del suelo urbano y los intereses de los
diversos agentes urbanos (ver lo dicho en relacién
con “usos del suelo”). Probablemente resultard mis
facil partir de concepciones de planificacién que se
manifiestan en aspectos visibles del paisaje de la ciu-
dad, como nuevas vias, nuevos parques, eic,, para
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pasar, posteriormente, a la contemplacién de la rela-
cién con el suelo urbano y sus usos (escasez de sue-
lo, suelo urbanizable y no urbanizable, calificacién
de suelos...), asi como al posible anilisis de los com-
ponentes politicos v de las implicaciones de intere-
ses de agentes urbanos que actian en el contexto de
un sistema de mercado.

- Con respecto a especulacion: Podria valer, en
gran parte, lo dicho para conceptos anteriores (sobre
el personalismo y la intencionalidad, sobre la ambi-
gua atribucion de responsabilidades a las institucio-
nes, etc.). Habria que tener en cuenta, en todo caso,
que este concepto remite ya claramente a los ele-
mentos bisicos y a la dindmica de un sistema de Ii-
bre mercado, por tanto se trabajarian a partir de €l
los aspectos de cardcter més claramente socioecond-
mico. Puede partirse de las concepciones mds topi-
cas del concepto de especulacién y de su andlisis
mds descriptivo (operaciones econdmicas, con ejem-
plos concretos...), para pasar a la contemplacién de
la intencionalidad econdmica, la responsabilidad po-
litica, las repercusiones publicas y la valoracion éti-
ca, todo ello contextualizado en el marco de un sis-
tema econdmico que, a grandes rasgos, ha de ser
conocido por los alumnos.

- Con respecto a agentes urbanos: Hay que tener
en cuenta lo dicho para “usus del suela”, “especula-
cion” y “planificacion”, destacando, especialmente, el
cardcter intencional que se atribuye a la causalidad
por parte de los adolescentes. Por lo demds, tampoco
es ficil que se conciban los “agentes” como una es-
pecie de “subistema” en conjunto, sino mas bien co-
mo elementos dispersos, por lo que habria que traba-
jar el establecimiento de relaciones entre los mismos,
poniendo el énfasis en las actividades que desatro-
llan, posteriormente en los intereses que les mueven
y en sus posibles vinculaciones con el funcionamien-
to administrativo v politico, para llegar, por fin, a las
funciones que cumplen en el “sistema” urbano.

- Con respecto a calidad de vida: Ante todo, te-
ner en cuenta que es un concepto muy vinculado a
sistemas de valores, por lo que nos interesa trabajar
en el contraste de modelos que conciben de una u
otra forma esa calidad de vida, superando tanto la
concepcion mitica y arcaista del desarrollo social
(como trastorno de una especie de armonia primige-

nia) como, también, la creencia ingenua en el pro-
greso indefinido v benefactor. Los estudios de con-
cepciones nos revelan, al respecto, un importante
confusionismo de rasgos y frecuentes contradiccio-
nes entre los elementos que constituyen una misma
opcidn en los adolescentes, debido, probablemente,
a la mezcla entre los mensajes del sistema estableci-
do v las idealizaciones propias de dichos adolescen-
tes. Quizds sea importante, por ello, partir de andlisis
de Cas0s CONCretos, para trabajar, a continuacion,
las relaciones entre elementos de un determinado
modelo de calidad de vida, llegando, finalmente, a
definir con coherencia un modelo que resulte desea-
ble. En relacién con este concepto convendria traba-
jar los aspectos mis especificamente ambientales de
la unidad (estrecha vinculacién entre los elementos
del sistema urbano, implicaciones de determinadas
decisiones en la dindmica ambiental, responsabilidad
personal de los ciudadanos en muchos aspectos del
funcionamiento de la ciudad, solidaridad universal
en cuanto al consumo de determinados recursos es-
casos o agotables, etc.).

- Con respecto a #mpactos sobre el medio: Es
otro de los conceptos clave para trabajar la dimen-
sion ambiental. Por ello habra de ir siendo tratado
en paralelo con muchos otros presentes en la trama:
usos del suelo, vivienda, equipamientos, politica ur-
bana, especulacion, expansion urbana..., intentando
ver las implicaciones que tienen las diversas actua-
ciones en la ciudad (en especial, las actuaciones de
los agentes urbanos) si se las analiza como “impac-

9

tos”. Asimismo, es interesante analizar las relaciones
entre los impactos v la calidad de vida existente en
la ciudad. Una comprensién correcta del concepto
obliga, por tanto, a manejarlo en un contexto de
'medio como sistema", en el cual el cambio en de-
terminados aspectos o elementos incide en los de-
mas elementos, produciendo una evolucidn determi-
nada del conjunto del sistema. En todo caso, se po-
dria empezar, al menos, trabajando la idea de impac-
to como “consecuencia” o ‘repercusion’, mis o me-
nos concreta, de las decisiones (politicas, de planifi-
cacion, de expansion, etc.) que se toman cor res-
pecto a la ciudad, para avanzar, con apoyo en el
concepto de interaccion, hacia esa visién sistémica
deseable.
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- Con respecto a flujos de materia y energia:
Tenemos poca informacion sobre concepciones al
respecto, pero es evidente que una comprension
mas completa y compleja de este concepto habria de
realizarse en el marco de una concepcion sistémica.
Por ello, en la medida en que se atienda 4 relaciones
entre elementos urbanos, al caricter dindmico de
esas relaciones, y se superen enfoques estiticos y
descriptivistas nos estaremos aproximando a una for-
mulacién deseable de dicho concepto. Se podria
partir, en todo caso, del andlisis de aspectos mas vi-
sualizables, como serfan las manifestaciones de los
flujos en los transportes urbanos o en la diaria entra-
da y salida de alimentos v residuos urbanos, para ir
pasando a la idea de periodicidad de los flujos en el
tiempo, regulacion de esos flujos, relaciones entre
distintos flujos e insercién de los mismos en la dini-
mica urbana global.

- Con respecto a centrafidad: Es un concepto
que aparece una y otra vez al explorar las concep-
ciones de los alumnos; “estar en el centro de la ciu-
dad o cerca del centro” parece ser la causa mds im-
portante de “casi todo lo que pasa en la ciudad”: de
la calidad de las viviendas, de la disponibilidad de
servicios, de la prosperidad de un negocio, ete. Esta
idea se halla corroborada por la opinion pablica ciu-
dadana. Desde la Geograffa v la Sociologia el con-
cepto de centralidad es también importante, aunque
se valora mediante otros parimetros, diferentes de
los utilizados en el conocimiento ordinario: grado de
concentracion de actividades, distancia medida en
isberonas, dmbito de poder, etc. Habria que intentar
aupar ambos referentes, aunque teniendo en cuenta
que se trata de un concepto complejo, dificil de do-
minar realmente en una unidad de estas caracteristi-
cas. Se podrfa empezar trabajando una nocién de
centralidad a partir de los referentes externos del
transporte, los negocios y la actividad administrativa,
para profundizar en la idea de concentracién de di-
versos tipos de actividades y de interrelacién (poten-
ciadora) entre ellas. En todo caso habria que encua-
drar el factor centralidad en un contexto mas amplio
de libre mercado cuando nos refiramos a asuntos co-
mo los precios de la vivienda y del suelo,

- Con respecto a poblacién wrbang: Fn torno a
esle concepto se puede trabajar 1o que resulte con-

veniente en cuanto a aspectos geodemograficos, sin
separarse del enfoque bdsico de contenidos de la
unidad. No disponemos de mucha informacitn acer-
ca de concepciones sobre la poblacién. En todo ca-
s0, es presumible que se manejen mds los aspectos
descriptivos (relacionados con efectivos, distribucién
por zonas, tramos de edades, etc.) que aspectos mis
estructurales y evolutivos como los referidos a régi-
men demogrifico, tendencia al envejecimiento, etc,
Por ello convendtia seguir esa linea de desarrollo,
intentando, finalmente, que el concepto de pobla-
cion se relacione con su asentamiento en la ciudad,
con la ocupacion de viviendas, con el uso de servi-
cios urbanos, con una distribucién determinada por
barrios v con una evolucién histérica.

- Con respecto a desigualdad: Es un concepto
de profundas raices en determinadas Geografias
(como la radical) y en la Sociologia. Resulta diffcil
tmbajario con alumnos de estas edades si no se re-
fleja en aspectos bastante concretos, como las vi-
viendas o determinados servicios piblicos... o en el
tipo de grupos sociales que el alumno “percibe”
que viven en un barrio. Perc habria que llegar a re-
lacicnarlo con diferencias sociales por barrios, con
tendencias al agrupamiento social (y a la segrega-
cién) en la ciudad segiin determinados espacios ¥,
asimismo, con las diferencias en la calidad de vida:
al fin y al cabo, la desigualdad se termina reflejan-
do en que “unos viven mejor que otros en la mis-
ma ciudad”, perspectiva que es bisica en esta uni-
dad.

- Con respecto a exparnsion urbana: Es un con-
cepto muy genérico que se trabajard al hilo de otros
como barrios, vivienda, equipamientos, planifica-
cion, etc. En cualquier caso, interesa verlo desde la
perspectiva de la evolucién del fenémeno urbano y
de los cambios en todos los aspectos que dicha evo-
lucion conlleva. Para los alumnos puede resultar
perceptible a través de los cambios visibles que ellos
pueden apreciar (ver, al respecto, lo dicho sobre
planificacion). Pero serfa conveniente pasar de eso
al andlisis de lus cambios que se aprecian menos di-
rectamente (nuevas actividades, nuevas funciones,
nuevos problemas, reestructuracion de la dindmica
general urbana, nuevos planteamientos de planifica-
cién...).
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Junto a los contenidos mds especifica-
mente conceptuales, hasta ahora analiza-
dos, en la unidad también se trabajan -en
un intento de integracion que considera-
mos que debemos mejorar aln- otros ti-
pos de contenidos mds relacionados con
el dmbito de los procedimientos y con el
imbito de las actitudes y valores.

Entre los considerados como de caric-
ter mis claramente ‘procedimental’, pres-
tamos atencién a una serie de destrezas,
técnicas y estrategias de conocimiento que
tienen que ver directamente con el trabajo
sobre el medio urbano, como las relacio-
nadas con el planteamiento de problemas

sobre la realidad urbana, técnicas de ob-
servacion, toma de datos y andlisis de di-
versas fuentes de informacién sobre la ciu-
dad, destrezas en la lectura de diapositi-
vas, planos, mapas y representaciones gra-
ficas, destrezas en la realizacion de cro-
quis, planos sencillos y representaciones
grificas, estrategias para el desempefo
de diversos papeles en una simulacion,
técnicas relacionadas con el intercambio
de opiniones, el debate y el trabajo en
grupos, técnicas adecuadas de comunica-
cion de lo aprendido, etc. Recogemos lo
mas relevante de estos contenidos en la
trama que sigue (Fig. 2).

PLANTEAMIENTO
DE PROBLEMAS

OBSERVACION ANALISIS DE TRABAJO TRABAJQ DESARROLLO
DE LA FUENTES CON PLANOS EN GRUPOS DE ROLES EN
REALIDAD DIVERSAS Y MAPAS Y DEBATES SIMULACIONES
ELABORACION COMUNICACION DE
DE CONCLUSIONES LO APRENDIDO

Fig. 2. Trama relativa a los aspectos principales en los que se desarrollarfan los contenidos de tipe procedi-

mental

En cuanto a los contenidos mas direc-
tamente relacionados con el dmbito de las
actitudes y valores, consideramos desea-
bles, en relacién con el estudio del medio
urbano, tal como se azborda en esta uni-
dad, algunos como los siguientes: actitud
de curiosidad e indagacién en relacidon
con el objeto de estudio (Ia cjudad), acti-
tud de sensibilidad ante las problematicas
urbanas (especialmente ante las relaciona-
das con la desigualdad y la discrimina-
cién), actitud critica ante el tratamiento de

esos problemas urbanos, actitudes de soli-
daridad, cooperacion, empatia, participa-
cién ciudadana, interés por la conserva-
cion del patrimonio natural y cultural, etc.
Recogemos lo principal de estos conteni-
dos en la trama que sigue (Fig. 3).

4. La cuestion del “como ensefiar”

En cuanto al planteamiento metodolo-
gico seguimos una metodologia basada en
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/ CURIOSIDAD E INDAGACION \

SENSIBILIDAD ANTE
LAS PROBLEMATICAS
URBANAS (DESIGUALDAD,
DISCRIMINACION...)

\ SOLIDARIDAD Y COOPERACION /

COMO CIUDADANO

ACTITUD CRITICA
ANTE EL TRATAMIENTO
HABITUAL DE LAS
PROBLEMATICAS URBANAS

Fig. 3. Trama de actitudes principales contempladas como contenidos

la investigacién, segln las grandes pautas
que se asumen en la propuesta “Investi-
gando Nuestro Mundo”, del Proyecto IRES
(Garcia y Garcia, 1989 y Grupo “Investi-
gacion en la Escuela”, 1991). Como gran-
des pautas metodologicas que orientan la
planificacion y desarrollo de las activida-
des contemplamos, en efecto, las siguien-
1es:

- Partir de problemas, o cuestiones pro-
blematicas (desde el punto de vista didéc-
tico), que serin los ejes del trabajo en la
unidad.

- Contar con las concepciones de los
alumnos y ponerlas en juego a lo largo del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Aportar nuevas informaciones (a lo
largo de las actividades de la unidad) que
tengan posibilidades de interaccionar con
los esquemas de conocimiento que tienen
los alumnos.

- Favorecer la elaboracion de conclu-
siones personales en relacién con los con-
tenidos trabajados en la unidad.

- Aplicar lo aprendido a nuevas situa-
ciones y contextos, desarrollando compor-
tamientos acordes con ello. Se vincula asi
estrechamente la construccién de conoci-
mientos con el desarrollo de actitudes, va-
lores y comportamientos en relacién con
el medio urbano.

En coherencia con el modelo metodo-
l6gico por el que hemos optado, el desa-
rrollo de la unidad tiene como eje el traba-
jo en torno a una serie de cuestiones o

problemas que, desde el punto de vista di-
dictico, la estructuran, problemas que, en
cualquier caso, han de definirse y concre-
tarse mas en el propio desarrollo de las
actividades de clase (teniendo en cuenta,
como es logico, las peculiaridades de cada
aula). Estos problemas irfan siendo trabaja-
dos a lo largo de las diversas actividades,
de forma que en cada una de esas activi-
dades, de alguna manera, se van constru-
yendo conclusiones parciales que deben ir
sirviendo para elaborar respuestas finales 2
los mismos, de forma que ése -y no otro-
seria el sentido bisico de toda la secuen-
cia de actividades. Un mecanismo concre-
to adecuado para ello es la recogida en el
cuaderno de trabajo del alumno tanto de
las actividades que se van realizando co-
mo de las conclusiones a que se va llegan-
do en relacién con los diversos problemas.

En principio, nos sirve como referencia
bisica la siguiente trama de problemas
(que habria que relacionar con las tramas
de conocimiento previstas para trabajar co-
mo contenidos -ver lo dicho respecto al
“qué ensefiar”-). (Ver Fig. 4).

Habria que advertir, ante todo, que ésta
es una “trama marco” de problemas orien-
tativos para el desarrollo de la unidad.
Podrian elegirse todos o algunos de ellos y
realizar, en todo caso, la necesaria aproxi-
macion de los mismos a un nivel de for-
mulacién (de comprensién y posibilidades
de asuncioén) préximo a los alumnos, con
el propésito de ir reformulando, a lo largo
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;

}

DONDE Y COMO COMO SE ORGANIZA QUE HACEMOS
OBTENEMOS LO NECESARIO LA VIDA EN LA CON LOS RESIDUOS
PARA VIVIR EN LA CIUDAD? CIUDAD? URBANOS?
JOUIENES MNIVIMOS BIEN N QUE ZONAS
VIVIMOS EN <——————p ENNUESTRA < DE LA CIUDAD
LA CIUDAD? CIUDAD? VIVIMOS?

P / \ i

VIVIDO ASI EN af
NUESTRA CIUDAD?

p EN OTRAS
CIUDADES?

Fig, 4. Trama de problemdticas bisicas de la unidad

de las actividades, dichos problemas, para
aproximarlos a niveles de mayor potencia-
lidad explicativa respecto a los fenémenos
urbanos. Por tanto, los problemas, ademas
de estar relacionados entre si y guardar
una coherencia, se deberfan de formular -
al menos al principio- en forma de cues-
tiones comprensibles para los alumnos y
que garanticen una adecuada asuncion de
las cuestiones basicas planteadas.

De entre las cuestiones o problemas de
trabajo que hemos previsto hay uno que
podemos considerar central, por responder
especificamente al enfoque de la unidad:
“Vivimos bien en la ciudad?”. Al plantear-
se asi -si se evita el simplismo en las posi-
bles respuestas- puede guiar todo el traba-
jo v darle a la indagacion sobre “como se
desarrolla la vida en la ciudad” una dimen-
sion préctica y relacionada con la calidad
de vida de los ciudadanos, puesto que
obligaria a que los alumnos, al final del
proceso, se luvieran que prenunciar reali-
zando una valoracidon sobre “en qué me-
dida y por qué creen gque en su ciudad (y
en su barrio) se vive bien o mal”.

Al ser el problema central, éste debe
relacionarse v conectarse con todos los
demds. Asi, la calidad de vida general en
la ciudad depende, en gran medida, del
propio “funcionamiento de la ciudad”, te-
ma al que se refieren los problemas de la
franja superior de la trama (“¢Cémo se or-
ganiza la vida en la ciudad?” “Dénde y
cdmo obtenemos lo necesario para vivir
en la ciudad?” “;Qué hacemos con los resi-
duos urbanos?”).

Los dos problemas que acompafan al
central en la franja intermedia se refieren a
las personas (“;Quiénes vivimos en la ciu-
dad?”) y a los espacios en que viven (“;En
qué zonas de la ciudad vivimos?). El pri-
mero remite al aspecto basico de la pobla-
cibn que vive en la ciudad y que es un
punto de referencia inicial para hacer cual-
quier valoracién sobre como se vive, ade-
mdés de tener una incidencia en la calidad
de vida. )

Por fin, la franja inferior de la trama
pretende introducir una perspectiva de re-
lativizacion v contraste en relacion con el
problema central, desde una dimensién
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histérica (“;Siempre se ha vivido asi en esta
ciudad?”) y desde una dimensién de com-
paracién con otras situaciones (“;Cémo se
vive en otras ciudades?”). Ello ayudari, pre-
sumiblemente, a valorar de forma mis co-
rrecta la calidad de vida real en la ciudad.

5. La secuencia de “actividades”

- En cuanto a la secuencia de activida-
des de la unidad, proponemos un conjun-
to de actividades bisicas, que deben que-
dar correctamente definidas y detallada-
mente disefiadas (con las correspondientes
adaptaciones) para aplicarlas a cada aula
en concreto. En todo caso, en cada una de
las actividades ha de expresarse:

- El sentido vy propésito de tal activi-
dad en si misma y su encuadre en el con-
texto de -la secuencia de actividades de- la
unidad, recordando que en cada actividad
-0 grupo de actividades- habri de estar
presente, en Gltimo término. esta cuestion:
“équé aportan las informaciones, que me-
diante esta actividad obtenemos, a la reso-
lucion de los problemas que estamos tra-
bajando en la unidad?”.

- El desarrollo, propiamente dicho, de
la actividad, con indicacion de los mate-
riales y recursos diddcticos necesarios, asi
como de la temporalizacion.

- Los contenidos (conceptuales, proce-
dimentales, actitudinales) que se trabaja-
tian, prioritariamente, en esa actividad.

- Las orientaciones para desarrollar la
actividad -teniendo en cuenta como guia
basica las pautas metodolégicas generales
del modelo didictico que se sigue-. Estas
orientaciones pueden incluir desde con-
textualizaciones mas generales y estrate-
gias de cnsefianza deseables hasta suge-
rencias mds concretas e indicaciones deta-
lladas sobre la realizacién de la actividad:
trabajo individual o en grupos, forma de
manejar determinados materiales, precau-

ciones del profesor acerca de determina-
das dificultades o sesgos, etc.

El desarrollo de la unidad, tal como lo
hemos reformulado a partir de la experi-
mentacién realizada, quedaria constituido
por la secuencia de actividades que, a
continuacion, se recoge (con una duracidén
aproximada prevista de 26 sesiones de una
hora).

1%.- Secuencia de actividades iniciales.

Estas actividades iniciales deben facilitar
al profesor (o profesora) una primera apro-
Ximacion a las concepciones de los alum-
nos, poner a dichos alumnos en contacto
con la realidad que se va a estudiar, facili-
tatles unas primeras informaciones sobre el
sistema de trabajo que se va a seguir y, fun-
damentalmente, propiciar el planteamiento
de problemiticas que puedan ser asumidas
como ejes del trabajo en la unidad. Se orga-
nizan en torno a una salida -precedida y se-
guida de actividades complementarias en el
aula- de toma de contacto con el medio ur-
bano préximo (los alrededores del centro
de ensefianza), con unos objetivos bien de-
limitados y relacionados con determinadas
“tematicas”. Se pretenderia asi que los
alumnos aporten sus ideas Yy oOpiniones,
las empiecen a contrastar y se planteen
ellos mismos algunas preguntas que pudie-
ran constituir la primera formulacién de los
problemas de trabajo en la unidad.

Concretamente, el desarroflo de estas actividades
iniciales podria ser éste:

* Presentacion minima de la unidad por parte
del profesor o profesora,

* Desarrollo del itinerario, divididos los alumnos
¥ alumnas en pequefios grupos, durante un corto es-
pacic de tiempo (preferiblemente durante la propia
clase). Este itinerario ird dirigido a tomar un primer
contacto con las realidades urbanas v, especialmen-
te, con las mis directamente referidas a la vida de
los ciudadanos en su ciudad (y en su barrio), en or-
den a favorecer el surgimiento de probleméticas lo
més proximas posibles a las contempladas como

“marco en el disefio de la unidad.
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* Intercambio v sistematizacion de las informa-
ciones obtenidas, puesta en comin de conclusiones
iniciales sobre lo que se ha observado. La actividad
debe producir unas primeras conclusiones acerca de
lo que se ha visto, acerca de asuntos contrastantes o
contradictorios y acerca de qué seria interesante tra-
bajar més a fondo en lo sucesivo, debiendo apare-
cer, por tanto, cuestiones o problemas que pudieran
ser objeto de “investigacion” en la unidad.

* Al hilo de lo anterior, el profesor o profesora
puede aportar algunas informaciones sobre el méto-
do de trabajo a seguir (que, en cualquier caso, habréd
de ir siendo comprendido y asumido poco poco, a
lo largo del desarrolio de todas las actividades).

Todo este conjunto de actividades podiia ocu-
par, por tanto, 4 clases. una dedicada a una primera
presentacion, posible pase de cuestionario de con-
cepciones y preparacién del itinerario, otra al desa-
rrollo del itinerario y dos al debate, definicién de
problemas y presentacion de la unidad y del método
de trabajo.

En cuanto a los contenidos que se trabajarian en
estas actividades, no se puede decir que, propiamen-
te, se trabajen a fondo atin contenidos conceptua-
les, aunque se realizarian unas primeras aproxima-
ciones a casi todos los contemplados en la trama. En
cuanto a contenidos de destrezas y similares, habria
que iniciar 2 los alumnos en las caracteristicas basi-
cas del método de trabajo que se va a seguir. Es im-
portante el desarrollo de una actitud de curiosidad y
busqueda, asi como el correspondiente desarrollo de
la capacidad de observar, manejando técnicas senci-
llas. Un lugar relevante en el desarrollo de estas acti-
vidades, debe ocupar el trabajo con la empatia, en
una primera aproximacion. También empiezan ya a
ponerse en juego actitudes y capacidades relaciona-
das con el intercambio de ideas, el debate y la nego-
ciacién, en pequefio y gran grupo, para lo que el
profesor ird dando unas primeras instrucciones adn
elementales (respetar turno de palabra, oir las inter-
venciones de otros, anotar lo que se dice, sistemati-
zar lo concluido, etc.).

24 Buscar vivienda / Cambiar de vi-
vienda.

Se pretende que mediante esta activi-
dad los alumnos tomen contacto y se de-

senvuelvan en relacion con uno de los
problemas basicos de la vida en la ciudad:
buscar vivienda o cambiar de vivienda
(bien para arrendar o para comprar). Este
problema se lo plantean poco los adoles-
centes, pues es un tema mis propio de
adultos, pero, precisamente por €so, pue-
de resultar muy educativo que, como futu-
ros ciudadanos, lo aborden y que se traba-
jen, de manera empdtica, los puntos de
vista de compradores (o arrendatarios) y
vendedores. Por lo demds, a partir del
analisis de las caracteristicas y de la bis-
queda de una vivienda pueden abordarse
cuestiones relacionadas con el barrio y
con las diversas dreas de la ciudad, de for-
ma que esta actividad podria permitir el
manejo de gran diversidad de contenidos,
contribuyendo a aportar respuestas a va-
rios de los problemas de trabajo de la uni-
dad, desarrollando el sentido critico y par-
ticipativo y, en definitiva, profundizando
en un aspecto bésico de la calidad de vida
en la ciudad. La actividad se centra en el
desarrollo de una simulacién sobre com-
pra (o arrendamiento) de viviendas, a par-
tir de la cual se realiza una posterior pues-
ta en comln con comentarios y conclusio-
nes.

Concretamente el desarrollo incluye:

* El profesor o profesora realiza una introduccién
sobre el sentido de la actividad, vinculdndola a la
preocupacion que existe en toda familia por el tema
de la vivienda.

A continuacion se plantea una simulacién en los
siguientes términos: la clase se divide en grupos de
trabajo (los habitualmente funcionantes), que harén
el papel de agentes vendedores de viviendas (la mi-
tad de los grupos) o de familias que quieren com-
prar una nueva vivienda (la otra mitad). Se prevé
que dicha simulacién se desarrolle por pares de gru-
pos (vendedor-comprador): los vendedores -cada
grupo de ellos se especializard en un tipo de vivien-
das, con unas caracteristicas determinadas y en zo-
nas bien definidas de la ciuvdad- deben intentar con-
vencer a los posibles compradores de que compren,
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o arrienden, lo que ofrecen -pasando a exponer y
debatir sus argumentos, de forma sucesiva, por los
diversos grupos de compradores-, mientras que di-
chos compradores (o arrendatarios) -cada grupo re-
presentard un tipo de familia, con determinadas ca-
racteristicas- deben sopesar su decision intentando
buscar el tipo de vivienda mas adecuada para sus
necesidades y posibilidades reales.

Para la preparacion del juego tanto unos grupos
como otros deben seguir una serie de criterios de
andlisis y valoracién de las viviendas y que serfan,
los siguientes: dimensiones de la vivienda; comodi-
dades de que dispone; caracteristicas del entorno
(equipamientos disponibles o accesibles mediante
transporte, presencia de la “paturaleza” en ese entor-
no...); caracteristicas del vecindario; comunicaciones
de la zona con respecto a importantes servicios ur-
banos en general y con el centro en particular; pre-
cios.

Los grupos dispondran de una seleccién de do-
cumentacién publicitaria sobre diversos tipos de vi-
viendas y en diversas zonas tomados de publicacio-
nes periddicas y de publicidad especializada. Se dis-
pondrd, asimismo, del cotrespondiente plano de
Sevilla, que ahora hay que manejar con mayor agili-
dad y detalle, para poder localizar las ofertas v las
demandas y contrastarlas. Cada grupo (tanto de
vendedores como de compradores) elaborard su co-
rrespondiente estrategia, preparando las ofertas o es-
tableciendo las caracteristicas de lo que se va a de-
mandar, apoyindose en los materiales publicitarios,
pero también realizando una primera lectura de los
demds documentos que se ofrecen en esta actividad
-y que, posteriormente, serdn trabajados mis a fon-
do por el profesor o profesora-.

* Se realiza el desarrollo, propiamente dicho, del
juego de simulacidn, en los términos descritos ante-
riormente. Una vez que los diversos grupos han teni-
do tiempo de debatir y de llegar a decidir algo con-
creto, tomando las indispensables anotaciones, se re-
aliza un debate general y puesta en comiin, en don-
de se va informando al conjunto de la clase de las
decisiones, resultados y conclusiones de cada gru-
po, con indicacién de las razones y argumentos por
los que se ha decidido 0 no comprar o arrendar ca.
tipo de vivienda.

* Al hilo de la puesta en comiin y, de manera
definida, con posterioridad, el profesor o profesora
aportard informaciones relacionadas con la vivienda
en la ciudad, basindose, sobre todo, en el andlisis
del contenido de los documentos escritos que se in-
cluyen en los materiales del alumno, referidos al de-
recho a la vivienda, tipos y precios de las viviendas
segin zonas, etc. -y que habrin sido utilizados por
los alumnos en la preparacién de la simulacién-.

El desarrollo de esta actividad puede ocupar 3
clases: una dedicada a la presentacion y preparacién
de la actividad -que ha de ser completada fuera de
clase-, otra al desarrollo del juego de simulacién y a
la puesta en comiin de los resultados y otra a la cul-
minacion de la puesta en comin y a la-aportacién
de informaciones del profesor con el apoyo de la
documentacion escrita.

Los contenidos que se pueden trabajar, ademds
del propio concepto de vivienda y los relacionados
directamente con €él, estarian relacionados también
con la compraventa de viviendas v, en @ltimo térmi-
no, con los precios de la vivienda v del suelo. En
una primera aproximacion, se toma contacto con el
concepto de calidad de vida, determinado, en este
caso, por la vivienda. Asimismo, el anilisis de los
criterios de valoracién sugeridos en la actividad obli-
ga a tener en cuenta contenidos relacionados con
Otros Conceptos como equipamientos, centralidad,
comunicaciones (flujos), usos del suelo, poblacion
urbana, etc. Se pueden desarrollar destrezas que tie-
nen que ver con el trabajo en grupo, la sistematiza-
cion y andlisis de informaciones, la contrastacién de
informaciones v la toma de decisiones en relacién
con valoraciones previas, asi como las actitudes vin-
culadas a estos aspectos, especialmente la empatia y
el sentido critico, v, por lo demis, las actitudes de
valoracion ambiental relativas al concepto de calidad
de vida.

3%- La vida en la ciudad se basa en los
equipamientos.

Si la actividad anterior se centraba en
uno de los aspectos bisicos de la vida en
la ciudad, como es “residir”, y, por lo tan-
to, en la vivienda como lugar de residen-
cia de las personas y necesidad vital basi-
ca, esta actividad debe atender a otra gran
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dimension, también bdsica, de la vida en
la ciudad, que, por lo demds, determina,
en gran parte, la calidad de vida ciudada-
na: los servicios urbanos en general. Es
decir, no se puede vivir en una ciudad en
la que Gnicamente haya conjuntos de vi-
viendas, hace falta una infraestructura para
que puedan existir las propias viviendas y

las redes de calles y, ademas, hacen falta.

unos equipamientos para cubrir necesida-
des basicas de los ciudadanos. Asi, mien-
tras la necesidad bisica de “residir” se cu-
bre con la vivienda, las necesidades de
abastecerse, trabajar y disfrutar de los
tiempos de ocio se apoyan en los equipa-
mientos.

Desde otra perspectiva, podemos decir
también que el conjunto del suelo urbano
“se ocupa” o bien con dreas de viviendas
o bien con equipamientos; por lo cual el
equilibrio entre ambos tipos de ocupacién
de suelo es una de las claves para com-
prender como estd organizada y funciona
una ciudad. La idea de planificacién apa-
receria, por tanto, como un aspecto vincu-
lado a la necesidad de mantener un deter-
minado equilibrio en los usos del suelo
urbano. Por fin, tener en cuenta que el
andlisis de los equipamientos puede pro-
porcionar ya una cierta comprension del
funcionamiento de la ciudad, que, en todo
caso, se complementard con una vision
mis dindmica, presente en actividades
posteriores (sobre los transportes, los cam-
bios en la ciudad, etc). En cuanto a los
contenidos manejados durante el desarro-
llo de la actividad se combinaria la aten-
cién a conceptos e informaciones genera-
les acerca de infraestructura y equipamien-
tos como a datos y situaciones especificas
de la ciudad en que se vive (Sevilla, en el
ejemplo que se estd utilizande).

El trabajo en esta actividad parte de un
diaporama general sobre equipamientos y
va abordando, mas en detalle, aspectos di-
versos de los equipamientos urbanos, a

partir de documentacién escrita y en ima-
genes, lo que se complementa con un
andlisis, mis concreto, de los equipamien-
tos de Sevilla, en especial del equipamien-
to verde.

Concretamente, el desarrollo serfa:

* El profesor o profesora puede introducir la ac-
tividad vinculando su planteamiento inicial tantc 4 la
necesidad de informarnos sobre aspectos que son
complementarios de la vivienda como, también, re-
cordando datos y observaciones al respecto que pu-
dieran haber aparecido en la primera salida realizada
(existencia de tapas de registro en el suelo, parques
publicos de la zona, solares sin edificar que pudie-
ran estar destinados a equipamientos...). A continua-
cién se puede utilizar un diaporama, o un recurso
parecido, en el que puedan analizarse de forma sis-
temdtica (incluidos ejemplos) los equipamientos
existentes en una ciudad. En este caso se utiliza el
diaporama “Una ciudad moderna. El subsuelo” {ela-
borado con diapositivas del libro correspondiente,
del mismo titulo, de David Macaulay, editado por
Timun Mas. y con texto reelaborade, también, a par-
tir del mismo y fondo musical). Al final de la proyec-
cién se realiza un breve intercambio de conclusio-
nes, acerca de lo visto, con las intervenciones de

aclaracion y sistematizacion que sean necesarias por

parte del profesor o profesora, debiendo quedar re-
cogidas las ideas basicas en el cuaderno de trabajo.

* La informacién aportada por el diaporama es
el punto de partida para profundizar en el concepto
de equipamiento y conceptos relacionados. También
se puede completar (o simplemente consolidar) esta
informacién mediante la proyeccién, comentada por
el profesor o profesora, de algunas diapositivas ade-
cuadas.

* Interesa, en el proceso de trabajo con los equi-
pamientos, pasar de la visién de conjunto al anlisis
de los equipamientos en relacién con las distintas
zonas de la ciudad, tratando de ver, desde esta pers-
pectiva, su incidencia real en la calidad de vida ciu-
dadana, especialmente por barrios, asi como las de-
sigualdades que pudieran estar relacionadas con di-
cha distribucién, prestando atencion a la necesidad
de la planificacion vy a las consecuencias de ella deri-
vadas. Ello puede hacerse mas adecuadamente con
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informaciones de la ciudad en que se vive (Sevilla,
en esta unidad), estableciendo contrastes entre situa-
ciones de diversos barrios -0 de sectores de la ciu-
dad- y con especial atencién al barrio de la mayoria
de los alumnos. Aunque el andlisis se centre en la
propia ciudad, convendria mantener ciertas referen-
cias de contraste, aunque sean genéricas, con otras
ciudades.

* Por fin, podria realizarse, en el estudio de los
equipamientos, una andlisis mds monogrifico de al-
gan tipo de equipamientos que pudiera reflejar, de
manera clara, la posibilidad de una calidad de vida
mejor o peor en las ciudades modemas. Para ello se
ha seleccionado el equipamiento verde, que puede
trabajarse con informaciones especificas de Sevilla,
contrastables con posibles informaciones, que se re-
caben, de otras ciudades (como, por ejemplo,
Madrid, Barcelona, Paris, Londres, Viena, Mosct...).
Esta parte de la actividad puede completarse con al-
guna propuesta para realizar fuera de tlase, como,
por ejemplo, elaborar, por grupos, un posible itine-
rario de visita a los parques de la propia ciudad.

Esta actividad puede ocupar, en conjunto, 4 cla-
ses. una para el diaporama, otra para el analisis de
conjunto de los equipamientos con diapositivas (tan-
to en general como sobre Sevilla), una tercera para
el estudio de los equipamientos por barrios en
Sevilla y una Gltima centrada en los equipamientos
verdes.

En cuanto a contenidos, los conceptos basicos
que se manejardn en esta actividad se centran en
torno a la idea de equipamientos v en relacion con
ellos se manejardn también otros conceptos como
planificacion, centralidad, usos del suelo, poblacion
urbana, y, muy parcialmente, flujos de materia v
energia. Asimismo, aparecen las primeras aproxima-
ciones a la idea de desigualdad, asociada a la dispo-
nibilidad de equipamientos v al propio funciona-
miento de la ciudad, a la idea de politica urbana v,
en general, a la dindmica socioecondmica (agentes
urbanos, especulacion...). La calidad de vida (es de-
cir, la conexién con la pregunta central de la unidad
-"¢Vivimos bien en nuestra ciudad?”-) se trabajaria en
relacién con la disponibilidad y nive”  os equipa-
mientos, tanto para el conjunto de 1a ciudad como
seglin las circunstancias -a veces muy especificas- de

los diversos barrios (relacion con la idea de desi-
gualdad y su plasmacién en el espacio urbano). Las
caracteristicas del trabajo en esta actividad obligan a
un manejo més detallado del plano y de fotografias
aéreas (de tamafio mural), asi como de representa-
ciones graficas determinadas. Por otra parte, también
hay que profundizar en el manejo de las destrezas
relacionadas con la observacion y la sistematizacion.
En cuanto a actitudes, las relacionadas con la curio-
sidad para indagar v buscar informacién y con el ri-
gor y sentido critico en el tratamiento de dicha infor-
macion serdn las més importantes en el conjunto de
la actividad.

4° Primera recapitulacion y reformula-
cion de los problemas.

Dado que el planteamiento de los pro-
blemas en las actividades iniciales se reali-
zaria en una formulacién bastante proxima
a las concepciones, intereses y motivacio-
nes de los alumnos v, en todo caso, es
presumible que no hayan sido totalmente
asumidos como tales problemas por mu-
chos de ellos, resulta conveniente realizar
a lo largo del desarrollo de la unidad algu-
nas “‘reformulaciones” de dichos proble-
mas. Por otra parte, las diversas activida-
des que se van desarrollando aportan, de
forma continuada, informaciones relevan-
tes para ir respondiendo a esos problemas.
De ahi, la conveniencia de realizar, asimis-
mo, algunas “paradas”, a lo largo de la
unidad, para sistematizar y recapitular in-
formaciones. Ambos propésitos, relaciona-
dos entre si -en cuanto que las propias in-
formaciones que van dando respuesta a
los primeros problemas son las que apor-
tan nuevas perspectivas para formular mds
adecuadamente esos problemas-, pueden
ser cubiertos por esta actividad, breve, pe-
ro imprescindible, que debe ayudar a dar
un sentido mas claro al proceso de investi-
gacion en el que los componentes del aula
se hallan inmersos.

La actividad puede partir de la recogida
y sisternatizacion de informaciones obteni-
das en las actividades anteriores, teniendo
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como base las anotaciones de los alumnos
y alumnas en sus cuadernos de trabajo.
Las informaciones organizadas deben ser
relacionadas con los problemas que se
plantearon al principio, para valorar en
qué medida aportan respuestas a dichos
problemas. Por fin, el punto provisional de
llegada que supone la explicitacién de es-
tas respuestas debe aportar un marco nue-
vo para modificar y reformular los primiti-
vos problemas. Estas reformulacion debe
hacerse, si resulta necesario, con la ayuda
de las propuestas del profesor o profesora
v, en todo caso, bajo su asesoramiento, en
un intento de que el proceso de trabajo se
vaya aproximando a un nivel mis desea-
ble de “investigacion en el aula”.

Esta actividad no consumiria mis que una clase,
si los alumnos preparan la sistematizacién de infor-
maciones previamente.

Los contenidos manejados en esta actividad no
han de ser, en principio, diferentes de los que se
han ido trabajando en las actividades anterjores, so-
bre todo, los dos conceptos bésicos que han apare-
cido hasta el momento, vivienda y equipamientos,
asi como los otros conceptos relacionados, sobre to-
do los de calidad de vida y desigualdad, trabajados
s6lo en una primera aproximacion. Asimismo, seria
el momento de garantizar que se van manejando

adecuadamente destrezas de observacion, analisis, -

comparacion y sistematizacion, asi como actitudes
de curiosidad, de bisqueda, de valoracidn critica,
etc., va aparecidos en las actividades anteriores.

5% Los transportes hacen funcionar la
ciudad.

Los transportes pueden ser considera-
dos, seguramente, como el tipo de servicio
pablico urbano mds caracteristico. Por
ello, pese a haber sido contemplados co-
mo tal en una primera vision de conjunto
en la actividad 32, puede resultar muy rele-
vante para comprender el funcionamienta
de la ciudad y para valorar la calidad de
vida en la misma abordar su estudio de
una forma especifica. Este tipo de estudio
puede aportar, sobre todo, una mejor valo-

racion de la disponibilidad de equipamien-
tos en el conjunto de la ciudad (los trans-
portes ponen a los ciudadanos de distintas
zonas en contacto con la diversidad de
equipamientos de la ciudad), asi como
una mis correcta comprensién del funcio-
namiento urbano. En la actividad se anali-
za la funcion de los transportes en el caso
de la ciudad que sirve de ejemplo
(Sevilla), a partir de la documentacién dis-
ponible (textos, planos y diapositivas) y se
complementa dicho analisis contrastindolo
con ejemplos de otras ciudades.

Asi, el desarrollo concreto setia:

* Se puede partir de la primera aproximacion a
los transportes realizada en la actividad 3*, centran-
do el anilisis, ahora con mayor definicién, en el ca-
so de la ciudad en que se vive (Sevilla). Ello se pue-
de hacer sobre la base de los documentos recogidos
para uso del alumno v, sobre todo, con el apoyo del
plano general de Sevilla y de un plano especifico de
transportes urbanos. Este andlisis de los transportes
no habria de hacerse atendiendo sélo a los medios
de transporte sino también a la estructura de la red
viaria que posibilita el desarrollo del transporte.

* El conocimiento de los transportes en el caso
especifico de Sevilla debe permitir dar un paso mis,
relacionando, en primer lugar, la existencia y carac-
teristicas del sistema de transporte con la posibilidad
de disponer de determinados equipamientos de ni-
vel urbano o metropolitano (no estrictamente de ba-
rrio) y propiciando, en segundo lugar, un anilisis
del funcionamiento de la ciudad a partir del sistema
de transporte. El conjunto de tareas relacionados con
esta parte de la actividad se podria centrar en el ana-
lisis de planes y textos disponibles.

* Para concluir la actividad se podrfa volver a la
aplicacion de los conceptos trabajados a los casos
de otras ciudades, como, por ejemplo, Barcelona
(como ciudad de un dmbito parecido a Sevilla). v
otro caso de caracteristicas bien diferentes, Los
Angeles, mediante la lectura, andlisis y valoracién de
los planos v del texto recogido en los materiales del
alumno,

La actividad podria ocupar 3 clases: una dedica-
da al andlisis del transporte en Sevilla, otra centrada
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en las relaciones entre actividades urbanas y trans-
porte vy una Gltima aplicada al estudio de un caso
paradigmdtico para valorar el papel de los transpor-
tes (Los Angeles).

En cuanto a contenidos, el concepto bisico en
torno al cual se trabaja en la unidad es el de “flujos
de materia y energia”, materializado mis concreta-
mente en el transporte, como sistema que cuenta
con unos determinados medios (de transporte) que
fluyen a través de determinados canales (la red via-
ria). Esto guarda relacién con otros conceptos como
equipamientos, poblacidn urbana, centralidad, usos
del suelo, etc. y remite, asimismo, a otros que ten-
drdn un tratamiento posterior, como planificacién o
expansién urbana. Por lo demds, sigue existiendo
una estrecha correlacién con los conceptos de cali-
dad de vida y de desigualdad (en relacién con la
disponibilidad de transportes por parte de los ciuda-
danos de diferentes barrios). Se trabajan de forma
especifica en esta actividad las destrezas relaciona-
das con el anlisis de planos y su uso en funcién de
determinados objetivos y se debe progresar en el de-
sarrollo, sobre todo, de la actitud critica, en relacion
con el significado v las repercusiones del acceso al
transporte.

6% La ciudad cambia.

Habiendo atendido en otras activida-
des, especialmente en la anterior, a aspec-
tos relevantes del funcionamiento de la
ciudad, la presente actividad deberia com-
plementar la comprensién de dicho fun-
cionamiento, contextualizindolo en el
tiempo: la ciudad cambia continuamente y
su dindmica solo se llega a comprender en
profundidad si se supera la pura descrip-
cioén sincrénica y se aborda en su dimen-
sién diacrdnica (génesis de la situacion ac-
tual y tendencias que se aprecian). Esta
perspectiva -que considera a la ciudad co-
mo un sistema y que, por tanto, profundi-
zarfa en el concepto, antes esbozado, de
los flujos de materia y energia- puede ser
compleja para los alumnos de esta edad,
pero podria ser trabajada a partir de las
manifestaciones externas de los cambios,
para irse preguntando por las causas de

los mismos y por la l6gica que tiene su
desarrollo, intentando llegar a apreciar el
“equilibrio” -que se va restableciendo con-
tinuamente- en el medio urbano. Puede
estar especialmente indicado en esta acti-
vidad el tratamiento mis en profundidad
de posibles impactos ambientales, en rela-
cién con los cambios urbanos v con el
consiguiente proceso de expansion de la
ciudad, asi como las conexiones de estos
aspectos con la calidad de vida en la ciu-
dad.

En la actividad se analizan cambios ur-
banos recientes, de cardcter relevante, en
Sevilla, a partir de documentos audiovisua-
les y de documentacién escrita, para con-
trastar, posteriormente, con ideas mis ge-
nerales acerca de la dindmica de cambio
del medio urbano.

Concretamente, el desarrollo serfa como sigue:

* Se puede partir del analisis de los cambios
producides en Sevilla en relacion con la aplicacion
del Plan General de Ordenacion Urbana (PGOU) de
1987 v de una serie de medidas relacionadas con la
celebracion de la Exposicién Universal de 1992. El
andlisis se podria realizar 4 partic de la proveccion
de un video (como es el caso concreto del utilizado
en la experimentacion, con el titulo de “Sevilla, el
futuro”) o del trabajo con una serie de diapositivas
seleccionadas al efecto. En todo caso, a la altura ac-
tual del desarrollo de la secuencia de actividades, re-
sulta indispensable -sea cual sea la fuente de infor-
macion utilizada- que se propicie un andlisis critico
de los alumnos con respecto a informacicnes proce-
dentes de distintos tipos de fuentes. De forma com-
plementaria -y paralela- al visionado de la cinta se
puede pedir a los alumnos que vayan realizando un
esquema O un resumen, por temas o aspectos, de
los cambios que aparecen en el documento audiovi-
sual, para, a continuacion, localizarlos (en trabajo de
grupos) en su plano de Sevilla y confirmarlos con-
sultando con el profesor o manejando algunos de
los libros sobre Sevilla (que estarian disponibles en
la biblioteca de aula).

* la informacion sobre los cambios “recientes”
en la ciudad, obtenida a partir del citado video, pue-
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de ser completada y contextualizada por el profesor
o profesora, trabajando con diapositivas adecuadas y
con los documentos complementarios que se inclu-
yen en los “Materiales de trabajo en el aula®,

* Para completar la perspectiva del cambio en la
ciudad, es conveniente contrastar lo conocido en el
caso de Sevilla con algunos otros conocimientos re-
feridos a otras ciudades. Ello puede hacerse a partir
de los documentos disponibles en los materiales del
alumno y con el apoyo de una pequefa seleccién
de diapositivas.

Se prevé una duracion de 3 clases para esta acti-
vidad: una dedicada a trabajar el video y buscar las
correspondencias en el plano, otra a analizar aspec-
tos complementarios relativos al cambio en la ciudad
y una Gltima centrada en el conocimiento v contraste
de otros casos de cambio en ciudades del mundo.

Respecto a confenidos, ocupa un lugar central
todo lo relacionado con el cambio, especialmente las
ideas de flujos de materia y energia y de expansién
urbana. En relacidén con estos conceptos volverdn a
aparecer los de politica urbana (planificacién, como
regulacion de los cambios), agentes urbanos (como
factores del cambio) v poblacién urbana (beneficia-
da o perjudicada por los cambios). Un aspecto espe-
cifico en esta actividad -como se senalé mds arriba-
es el anilisis de los impactos sobre el medio produ-
cidos en relacion con los cambios (sobre todo por la
expansién urbana), tratando de establecer conexio-
nes con “como cambia el modo de vida en la ciu-
dad” (en definitiva, con la calidad de vida) y consta-
tando que los cambios no benefician por igual a to-
da la poblacién ni a todas las zonas de la ciudad
(concepto de desigualdad, vinculado ahora, a la idea
de cambio), al ser producto de un cierto juego de
intereses piblicos y privados. El trabajo sobre planos
y diapositivas adquiere en esta actividad una dimen-
sibn més sistemdtica y concreta, pues se trata, sobre
todo, de identificar y sefalar los cambios en la
realidad urbana y en su representacién gréifica.
Asimismo, es el momento -si hasta ahora no se habia
hecho- de trabajar grificas (por ejemplo de creci-
miento urbano), tanto en su vertiente de lectura de

" las mismas como de elaboracién a partir de unos da-
tos numeéricos. Las actitudes que se trabajarian, prin-
“cipalmente, en esta actividad son Jas de anilisis, cen-

trada en los cambios objeto de estudio, y la actitud
critica, que permitiria valorar con cierta ecuanimidad
los beneficios y los costes de esos cambios, segin
un determinado modelo de andlisis del “progreso”
(relacionar esto con calidad de vida y desigualdad).

7% Itinerario por la ciudad.

Llegados a este punto del proceso de
recogida v elaboracion de informaciones,
puede resultar especialmente rentable la
preparacion y realizacion de un itinerario
por la ciudad en que viven los alumnos,
con el enfoque bisico de obtencion direc-
ta de informaciones para seguir constru-
vendo respuestas a los problemas que se
estin trabajando, enfoque que debe com-
plementarse con la perspectiva de com-
probar v completar conclusiones que pro-
bablemente se han obtenido en activida-
des anteriores. Pueden resultar especial-
mente indicados para la toma de informa-
ciones aspectos relacionados con la infraes-
tructura, los equipamientos y el funciona-
miento general de la ciudad. Asi, se puede
atender a los abastecimientos de la ciudad
(agua, alimentos, energia..) v a los resi-
duos que se generan (recogida de basuras,
depuradoras de agua...); pero también
convendria atender a aspectos como las
concentraciones de actividades en algunas
zonas (andlisis de funciones urbanas), a
los cambios en la ciudad (red viaria, nue-
vas areas construidas...) v a la expansion
urbana, bien sea dentro del perimetro pro-
piamente urbano o en su area metropolita-
na.

Dado el caricter global y flexible que
puede tener esta actividad, el diseno y de-
sarrollo definido del itinerario deben con-
cretarse  por patte de cada profesor ¢ pro-
fesora en funcidn de las circunstancias de
su aula (expectativas y posibilidades de los
alumnos, ubicacién del centro de ensefian-
za en el medio urbano, dindmica general en
el desarrollo anterior de la secuencia de ac-
tividades, etc.). En todo caso, en nuestra ex-
perimentacion hemos aplicado un modelo
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determinado de itinerario por Sevilla, segin
una “gufa” con orientaciones de la que dis-
ponian los alumnos en su material de clase.

Segin ello, el desarrolio concreto de la actividad
podria responder a lo que sigue.

¥ La clase anterior al dia en que fuera a realizar-
se el itinerario se dedicaria a preparar, en clase, el
desarrollo del recorrido, manejando la “guia” del re-
corrido, junto con el plano de la ciudad y con algin
posible material complementario (fotografias aéreas,
diapositivas...).

* La realizacion propiamente dicha del itinerario
ocuparfa una mafiana (o una tarde) completa. El de-
sarrollo podria seguir los pasos indicados en la
“guia” antes citada.

* Una vez realizado el itinerario se dedicarfa una
clase posterior 4 la sistematizacion de las informacio-
nes, actividad que podria desarrollarse por grupos,
y al establecimiento de algunas conclusiones parcia-
les en relacién con los aspectos mis relevantes del
recorrido.

Esta actividad ocuparia 3 clases, una de prepara-
cion del itinerario, otra que quedarfa integrada en la
jornada de la realizacion del recorrido y una tercera
de sistematizacion de informaciones.

En cuanto a contenidos, el recorrido, por su pro-
pio cardcter globalizador, permitiria manejar, desde
las perspectivas arriba citadas (observacion directa y
comprohacion “in situ”) la mayoria de los conteni-
dos conceptuales hasta ahora manejados, especial-
mente los relativos a la plasmacion en el espacio de
las actividades v funciones de la ciudad; de ahi la
relevancia que cobrarian conceptos como usos del
suelo, barrios, expansion urbana, planificacién y flu-
jos de materia v energia. Por otra parte, este tipo de
actividad permite el manejo (sobre todo, a través de
la aportacion oral del profesor y de alguna lectura
escrita complementaria) de gran cantidad de infor-
maciones que, por lo general, no pueden ponerse
en juego en el aula. Asimismo, el itinerario favorece
el trabajo con destrezas relativas al manejo del pla-
1o, a la elaboracién de croquis, 4 la lectura de foto-
graffas aéreas v al anilisis de diapositivas, especial-
mente desde la perspectiva de establecer correspon-
dencias entre la realidad trabajada y sus representa-
ciones grificas. Las actitudes que mejor pueden de-

sarrollarse en la actividad son las relacionadas con la
observacion y con el sentido critico.

8% Segunda recapitulacion y veformu-
lacion de los problemas.

En esta segunda recapitulacién la can-
tidad de informaciones que se sistematiza
€s mayor y, por otra parte, se han maneja-
do ya en la secuencia de actividades la
mayoria de los contenidos presentes en la
unidad (muchos de ellos en varios niveles
de profundizacion). Por ello el sentido de
esta actividad es el de centrar, de una ma-
nera mas definitiva, la formulacion de los
problemas que se trabajan. En este caso-la
sistematizacion estaria mas marcada por
ideas relativas al cambio y al cardcter dini-
mico del sistema urbano.

La actividad puede partir, en esta oca-
sién, de la sistematizacion de informacio-
nes realizada a partir del itinerario, por lo
que se puede enlazar la Qltima clase de
dicha actividad con esta segunda recapitu-
lacion. También en esta ocasion la siste-
matizacion debe apoyarse en una tarea
personal previa por parte de cada alumno
fuera de clase, para continuar en clase con
una puesta en comin con comentarios del
profesor o profesora. La relacion de las in-
formaciones sistematizadas con los proble-
mas que se trabajan debe permitir avanzar
en el proceso de construccion de respues-
tas a dichos problemas y aportar, como en
la anterior ocasion (actividad 42), una nue-
va perspectiva para reformular esos pro-
blemas. teniendo en cuenta que ya se tra-
bajarfa con esta reformulacion hasta el fi-
nal, cercano, de la secuencia de activida-
des.

Esta actividad consumiria una clase, que podria
vincularse con la dedicada a la sistematizacién de in-
formaciones del itinerario.

En cuanto a confenidos, permitiria el manejo de
todo el conjunto de contenidos hasta ahora trabaja-
dos en la secuencia de actividades. Como se ha indi-
cado, en este caso tendrian un cardcter estructurador
especial en la recapitulacién de contenidos los relati-
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vos a la dindmica urbana y al cambio en la ciudad,
sobre todo los conceptos de flujos, usos del suelo,
planificacién y expansion urbana, retomindose, en
todo caso, las ideas de calidad de vida y de desi-
gualdad desde la perspectiva de como vienen deter-
minadas por un funcionamiento general de la ciu-
dad, fruto, a su vez, de una dindmica socioeconémi-
ca de carcter general. Se revisaria también en esta
actividad el grado de profundizacién en el trabajo
con destrezas reiteradamente contempladas en las
actividades, como son las de observacion, andlisis,
comparacion, sistematizacién, asi como con las acti-
tudes de curiosidad, de valoracién critica, etc. con-
templadas como contenidos relevantes de la unidad.

92 Ciudades buenas / Ciudades malas.

Esta actividad pretende volver a mane-
jar, desde una perspectiva més global e in-
tegradora, un conjunto de conocimientos
que se han ido trabajando en actividades
anteriores (relacionados con vivienda,
equipamientos, calidad de vida, desigual-
dad, etc.), poniendo ahora el énfasis en
los aspectos de sentido critico, valoracion
de fendmenos urbanos y definicidn de
modelos de calidad de vida, concepto éste
tltimo que funcionaria como estructurador
de los demds contenidos. Las actitudes y
los sistemas de valores cobran aqui una
especial relevancia, pero sin desvincular
su aprendizaje de criterios de racionalidad
que tienen su base en determinadas con-
ceptualizaciones. Con ello nos aproxima-
mos a la perspectiva final de la unidad,
que pretende obtener un pronunciamien-
to, justificado, por parte de alumnos y
alumnas, acerca de “cOmo se vive en su
ciudad”, La actividad parte del anélisis de
un informe sobre calidad de vida en las
ciudades espariolas, lo que debe desembo-
car en una reflexion mis general, en el
contexto de un debate, y en la aplicacion
de las conclusiones al andlisis de la cali-
dad de vida en la ciudad en que se vive.

El desarrollo concreto contempla:

* Se puede tomar como base del trabajo el dos-
sier de informaciones sobre ciudades “donde mejor

se vive” y “donde peor se vive”, extractado y reela-
borado a partir del informe publicado en varios nd-
meros del semanal del diario “El Pais”. Se tratarfa,
tras una breve presentacién por parte del profesor (o
profesora), de conocer y comprender, mediante lec-
turas y comentarios -que podrian desarrollarse en
grupos o por parte del conjunto de la clase- dicho
informe realizado por el periédico, analizando espe-
cificamente los criterios utilizados para realizarlo.
Junto con las informaciones aportadas por el infor-
me se manejarin también otras procedentes de las
reacciones y valoraciones de los ciudadanos de las
ciudades que fueron objeto del citado estudio. Por
fin, se tendrdn en cuenta las informaciones bésicas
relativas a la situacion de la calidad de vida en diver-
sas ciudades del mundo y se podrian retomar infor-
maciones relativas a equipamientos y calidad de vida
en Sevilla.

* A partir de las conclusiones obtenidas en el es-
tudio anterior, se podria plantear un debate, en el
que se contrapongan los resultados del informe del
periddico con la percepcion que tienen los ciudada-
nos (a partir de las informaciones sobre dichas opi-
niones). Este debate se puede ampliar tanto a la si-
tuacién de otras ciudades del mundo como a la si-
tuacion concreta de la ciudad que se estd estudiando
mids a fondo (Sevilla), planteando un contraste entre
los datos reales de que se disponga acerca del “esta-
do” del barrio de los alumnos y la percepcion de los
propios alumnos sobre “cOmo se vive en su barrio’
e intentando llegar a algunas conclusiones concretas,
proceso que debe ser facilitado por la culminacion
del debate en forma de puesta en comin.

Se podrian ocupar 2 clases con esta actividad:
una centrada en el anilisis del informe de “El Pais” y
de las reacciones de los “ciudadanos afectados” -lo
que. en todo caso, se puede completar, en cuanto a
lectura, fuera de clase- v otra en el debate comple-
mentatio y puesta en comun.

En cuanto a contenidos, se vuelven a manejar
en la actividad contenidos anteriores, como son, es-
pecialmente, los de equipamientos, vivienda, calidad
de vida, desigualdad, barrios, poblacion urbana...,
pero ahora desde un punto de vista diferente: se
profundiza en algunos de ellos y, sobre todo, son
trabajados desde el punto de vista de su relacion
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con el “vivir mejor” o “vivir peor”. Por tanto, el con-
cepto de calidad de vida es aqui central, siendo es-
pecialmente interesante atender a la idea de desi-
gualdad, tanto interna (en cada ciudad) como en la
contrastacién de unas ciudades con otras. Los valo-
res juegan, asimismo, un importante papel: habrfa
que tratar de relacionarlos con los juicios en que se
ponen en juego conceptos, sin perder ese sentido
critico, de racionalidad y de relativismo que puede
llevar al alumno a construir una opinién personal
fundamentada y a adoptar una actitud de participa-
cién en relacién con la vida ciudadana.

104.- ;Se vive bien en tu ciudad?:
Conclusiones.

Esta actividad final deberia ser reorga-
nizadora e integradora, de forma que debe
contribuir a la sistematizacion, mas defini-
tiva, de informaciones diversas, a la obten-
cién de conclusiones y a favorecer la inter-
vencion transformadora en la realidad ur-
bana en que se desenvuelven alumnos y
alumnas. Por ello habrd de concretarse en
funcion de como haya sido el desarrollo
de las actividades anteriores y adoptar, en
la experimentacién de cada centro, una
modalidad determinada. La actividad debe
permitir la sistematizacion de informacio-
nes y la aportacién de respuestas, elabora-
das, a las problematicas que se han ido
trabajando en la unidad.

Concretamente, el desarrollo podria incluir:

* Como primer paso de esta actividad el profe-
sor propondra la sistematizacion, individualmente
(en el cuademo de trabajo de cada alumno o alum-
na) y en pequefio grupo, de las informaciones y
conclusiones bésicas obtenidas a lo largo del desa-
rrollo de la unidad. Puede completarse esta tarea
con orientaciones e intervenciones del profesor o
profesora, tanto para los diversos grupos como para
el conjunto de la clase. En todo caso, esta sistemati-
zacion y organizacion final de conclusiones debe
partir de los pasos dados al respecto en las anterio-
res recapitulaciones (actividades 4* y 8%). A partir de
la tarea anterior se pediria a los grupos que utilicen
sus conclusiones para terminar de “elaborar’ una
respuesta, razonada, a los problemas que se han ido

trabajando -y reformulando- en la unidad. Ello pue-
de hacerse en forma de conclusiones finales que el
grupo elabora.

Asimismo, en este tiempo de trabajo de grupo,
los alumnos y alumnas deben elaborar (o terminar
de elaborar) un cierto disefio -que se les puede ha-
ber pedido de antemano, por parte del profesor- de
algin proyecto de intervencién en la ciudad o en el
propio barrio, que implique participacion de ellos
mismos y que pudiera contribuir a mejorar alguna
problematica ambiental bien definida. En este pro-
yecto deben ponerse en juego el conjunto de apren-
dizajes (especialmente en relacidon con actitudes vy
comportamientos) que se hayan manejado a lo largo
de la unidad.

* Las conclusiones elaberadas en una primera
aproximacién de manera personal y por parte de los
grupos se terminan de completar, si fuera necesario,
en la clase y se realiza, a continuacién, una puesta
en comin de las mismas, en la que los grupos expo-
nen sus conclusiones, que irdn siendo comentadas y
completadas con las aportaciones que el profesor o

" profesora considere conveniente realizar. En esta

puesta en comun debe comunfcarse, al menos, un
esbozo del proyecto de “intervencion urbana” que
cada grupo esté disefiando. Una vez finalizada esta
tarea se acuerda un tiempo para la elaboracién v en-
trega del informe final, que ha de elaborar personal-
mente cada alumno o alumna, segin las caracteristi-
cas v especificaciones que el profesor acuerde con la
clase. Este informe final personal y el proyecto de
intervencién urbana constituirdn elementos bdsicos
de evaluacitn de la unidad.

Aunque depende de la dindmica de cada aula,
esta actividad debe tener un minimo de 2 clases pa-
ra su desarrollo: una dedicada a tareas de prepara-
cion del informe y del disefio de intervencién que,
en cualquier caso, requieren mis tiempo fuera del
aula- y otra a la puesta en comiin y conclusiones fi-
nales.

En lo que respecta a contenidos, dado el cardc-
ter de recapitulacion final de esta actividad, se su-
pone que en ella se mancja todo el conjunto de
contenidos contemplados y trabajados en activida-
des anteriores, garantizando, en todo caso, el esta-
blecimiento de relaciones entre los mismos, lo que
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permitiria la construccién de un conocimiento ver-
daderamente integrado en relacién con el medio ur-
bano.

Habria que indicar, finalmente, que po-
drian contemplarse (v realizarse) una serie
de actividades complementarias del desa-
rrollo de la unidad, actividades que se
conciben como complemento de la se-
cuencia de actividades que se va trabajan-
do en clase, pudiendo constituir, en cual-
quier caso, una especie de banco de otras
actividades posibles que pudieran ser al-
ternativas -previa la necesaria adaptacién y
contextualizaciéon- a algunas de las con-
templadas para la clase.

A modo de sugerencias se proponen algunas dc-
tividades complementarias:

- Realizar una maqueta del conjunto de la ciu-
dad o, mis en detalle, del barrio o zona en que se
vive, representando  determinados fendmenos urba-
nos.

- Equipar una ciuedad. Se puede realizar una de
las variantes del juego de ordenador denominado
“Simcity”, con informaciones complementarias y ade-
cuacitn al contexto de la unidad.

- Jugar al Monopoly, 2 Los urbanicolas o a algin
juego similar, con unos objetivos o metas determina-
das.

- Concurso de fotografias de recorvidos por la
ciudad o por el barrio, con unas caracteristicas v
con unas bases determinadas previamente.

- Realizacion de murales de prensa con informa-
ciones relativas a lo que se estd trabajando sobre la
ciudad.

- Trabajo monografico libre sobre algin asunto
relacionado con “lo urbano”, decidido por el grupo
de alumnos y aceptado vy supervisado por el profesor.

- Andlisis de un caso polémico de planificacion
urbana, preferiblemente en forma de juego de simu-
lacion.

- Elaboracion del presupuesio municipal, median-
te un juego de simulacién, en el que los diversos
grupos de alumnos juegan diferentes papeles (4reas
de gobierno de una corporacién municipal, grupos
politicos de la oposicién, ciudadanos de determina-
dos barrios, constructores, asociaciones ecolo'gistas.‘.),

6. La evaluacion de la unidad

En coherencia con los supuestos ge-
nerales del Proyecto Curricular IRES, asu-
midos en esta unidad didictica, nos plan-
teamos la evaluacién desde una perspec-
tiva de “evaluacion investigativa”
(Stenhouse, 1985; Caral, 1988; Santos
Guerra, 1990; Grupo “Investigacién en la
Escuela”, 1991), es decir, la consideramos
como un proceso de seguimiento de
nuestro proyecto de trabajo que nos per-
mita recoger informaciones para revisar y
reformular dicho proyecto. Asi concebida
la evaluacién se convierte en una auténti-
co mecanismo de regulacion de los pro-
cesos, permitiendo un mejor conocimien-
to acerca de cdmo evoluciona el conoci-
miento de los alumnos, acerca de la inter-
vencion y el papel de los profesores y, en
definitiva, acerca de cdmo se desarrolla la
aplicacion del propio proyecto de trabajo
en el contexto de cada centro y de cada
aula.

Esta concepcidn de la evaluacion con-
[leva una consideracién diferente de la
experimentacién curricular, segin el
tridngulo que forma con otros dos ele-
mentos: la investigacidén educativa v el
desarrollo profesional de los profesores.
Asimismo, este tipo de evaluacion exige
un enfoque alternativo del papel del pro-
fesor, que se ha venido definiendo como
“investigador en y sobre la accién”
(Porldn, 1987; Gimeno, 1988). Desde la
perspectiva del profesor como investiga-
dot, la evaluacion propiciaria la reflexion
critica sobre su actividad teérico-priactica,
permitiendo no sélo comprender y expli-
car la realidad de la prictica sino también
transformar dicha practica (Martinez
Bonafé, 1988, Garcia vy Porlan, 1990). En
este proceso el profesor puede ayudarse
de algunos instrumentos valiosos, espe-
cialmente del “diario del profesor”, que -
de una manera mis estructurada ¢ me-
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nos- puede ayudar a recoger v a sistema-

tizar la descripcion de los procesos obser-
vados en clase, las dificultades percibidas
y los aspectos que se valoran como mis
interesantes, asi como también las refle-
xiones y sugerencias para completar o
modificar el disefio de la unidad (espe-
cialmente en cuanto al desarrollo de las
actividades).

Si nos centramos en la evaluacion de
los alumnos, se tiene en cuenta como cri-
terio fundamental la necesidad de mante-
ner una perspectiva integradora, valoran-
do junto a los aprendizajes conceptuales
los procedimentales y actitudinales.
Especifi-camente, se centra la atencién en
intentar la valoracién del cambio de acti-
tudes en los intervinientes y su posible
manifestacién en la capacidad de anali-
zar, de tomar decisiones v de intervenir
en el medio urbano de una forma dife-
rente a como lo hubieran hecho de no
haber mediado el proceso de trabajo de
la unidad.

Al plantearse la evaluacién de los
aprendizajes de los alumnos podemos te-
ner en cuenta las siguientes pautas gene-
rales (Porldn y Martin, 1991):

- Tomar como un punto de referencia
importante la caracterizacion de lo que
podriamos considerar el estado “inicial” de
concepciones de los alumnos al comienzo
del proyecto de trabajo, para lo que puede
resultar de gran utilidad tanto las observa-
ciones realizadas por cada profesor en el
aula como el andlisis del cuestionario de
exploracién de concepciones que se pu-
diera haber pasado al comienzo de las ac-
tividades.

- Realizar un seguimiento sistemitico
de los procesos de aprendizaje, a lo largo
de la secuencia de actividades, mediante
la observacién directa, el registro de datos
y el anélisis de las producciones de los
alumnos (cuadernos de trabajo especial-
mente, pero también, por ejemplo, pro-

ducciones de grupos, resultados de pues-
tas en comin, etc.).

- Intentar establecer una especie de
“estado final provisional” del conocimiento
de los alumnos, de forma que un anilisis
comparativo y evolutive con los estados
“inicial” e “intermedios” de dicho conoci-
miento nos permita valorar mas adecuada-
mente €l proceso de ensehanza-aprendiza-
je.

Como fuentes de informacion bisicas
para valorar los procesos de aprendizaje
en los alumnos podemos considerar de
gran interés las siguientes: las observacio-
nes del desarrollo de las actividades en
clase (tanto en lo que se refiere a los
alumnos individualmente como a los pe-
quenos grupos v al grupo clase), los in-
formes o memorias finales entregadas por
cada alumno o alumna al concluir la uni-
dad, los proyectos de intervencion en el
entorno proximo que cada pequefio gru-
po entregard, asimismo, al final, el anali-
sis de los cuadernos de trabajo de los
alumnos y otras producciones diversas
derivadas del desarrollo de las activida-
des en clase, asi como posibles pruebas
que hubieran podido disefarse y realizar-
se en coherencia con el enfoque y senti-
do de la secuencia de actividades de la
unijdad.

Adoptando, por fin, una perspectiva
mas global y “distanciada” de evaluacién
de la propia experimentacién de la unidad
puede realizarse lo que podriamos consi-
derar como un proceso de “triangulacion”
(perspectiva valorativa aportada por los
profesores que experimentan, perspectiva
aportada por los alumnos de la experi-
mentacion, perspectiva procedente de va-
loraciones mis “externas” a la experimen-
tacion, como, por ejemplo, posibles graba-
ciones u observaciones de investiga-
cion...), cuyo resultado nos podrd aproxi-
mar de una manera mis correcta y realista
a la valoracién de la experimentacién,
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This paper summarizes the design of the didactic unil from IRES Project, for Secondary Teaching,
“Living in town”, with sections about the problems of “what to teach’, “how o teach” and assessment,
and it also includes reflections and conclusions about the curricular experimeniation of this unit.

RESUMEE:

Cet article vésume le dessin de Punité didactique du Projet IRES, pour 'Enseignement Secondaire,
“Vigre en ville”, avec des sections sur les problémes de “quoi enseigner”, “comment enseigner” et I'éva-
luation, et aussi renferme des réflexions et conclusions sur Féxperimentation curriculaire de cet unité.





