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RESUMEN

Exposicion y justificacion de la Unidad diddctica “Técnica y Progreso en el siglo XX*, baciendo un
recorrido por las ideas mds frecuentes entre los alumnos y alumnas, la posible problemdtica de trabajo y
la caracterizacion, secuenciacion y descripcion de la propuesta de actividades.

Introduccion: El contexto de la unidad

El disefio y experimentacién de la
Unidad Didictica “Técnica y Progreso en el
siglo XX” (**) forma parte de un Proyecto
de Investigacion educativa mis amplio
que, en sus lineas generales; se ha defini-
do en el Proyecto IRES (IRES, 1992) y del
que se vienen realizando concreciones en
el 4rea de las Ciencias Sociales (vease, por
ejemplo: Garcia y Merchin, 1993 y
Merchdn, 1993); las Unidades DidActicas
son, en este contexto, instrumentos de in-
vestigacion didictica o, mis precisamente,
hipdtesis de trabajo.

Pero al mismo tiempo las Unidades
que se disefian en torno al Proyecto tie-
nen la vocacién de ser un instrumento til
para profesores y profesoras en su prictica
docente con lo que resulta obligado tener
como referencia el marco administrativo
en ¢l que se sita la ensefianza de las

(*) LB. "Alixar". Castilleja de la Cuesta (Sevilla).

CCSS. En este sentido, se trata de una
Unidad que se preve en el cuarto curso de
Secundaria Obligatoria en el que los
Objetos de Estudio se articulan en torno al
argumento “Comprender nuestro mundo
para pariicipar én la construccion del fu-
turo” (Merchin Y Garcia, en prensa) lo
cual confiere un sesgo determinado -al
planteamiento de las Unidades del curso
y, légicamente, a la que nos ocupa.

Algunas ideas frecuentes entre los
alumnos sobre el desarrollo
tecnolégico a lo largo del siglo XX y Ia
idea de progreso

El disefio de una UD debe tener en
cuenta las concepciones mis frecuentes de
los alummos sobre la problematica que es
objeto de estudio. La importancia de adop-
tar este “estilo” como forma de aproxima-

(**) El disefio de la Unidad ha sido realizado por Antonio Vicente Gémez y F.Javier Merchan Iglesias, para
ello se ha contado con la colaboracién de Manuel Rodriguez Algarin.
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cién a la elaboracién de UD, estd suficien-
temente justificada por el papel que estas
concepciones juegan en el proceso de
aprendizaje, lo cual obliga a orientar las
problemiticas y los contenidos -y con ello
los materiales y las actividades de ense-
fianza- en un sentido determinado.
Establecer de manera adecuada esa
orientacién requiere hacer explicitas las
ideas mis frecuentes de los alumnos y
alumnas, en torno -en nuestro caso- al de-
sarrollo tecnologico y a la idea de progre-
so. Ello constituye una hipétesis, mis o
menos fundamentada, que, de alguna ma-

nera, tiene relacién con una hip6tesis mas-

general sobre la progresién del conoci-
miento humano.

La aplicacién en el aula de la propia
Unidad se encargari de reformular esa hi-
pbtesis en la medida en que, efectivamen-
te, las concepciones de los alumnos mode-
len el disefio de la Unidad. ;En qué senti-
do? en el sentido de que sitde las proble-
miticas de trabajo en el mundo de sus ex-
periencias, como problemiticas pertinen-
tes para aprender algo, como problemati-
cas que tienen significado.

Pero también en el sentido de que los
materiales y las intervenciones de profeso-
res y profesoras, en cuanto vehiculos de
conténidos que se manejan en el aula,
ajusten sus niveles de formulacion a las
posibilidades de aprendizaje de los alum-
nos.

En fin, en el sentido de incidir en el
propio enunciado de la Unidad, marcando
con ello la propuesta de trabajo,-situdndo-
la proxima a referentes .conocidos por los
alumnos y alumnas.

A propésito de lo dicho mis arriba, la
Unidad parte de la hipbtesis de que en
‘torno a la problemitica del desarrollo tec-
nolbgico y de la idea de progreso, se ma-
nejan, tanto por los alumnos y ‘alumnas
como por muchos adultos, un conjunto de
ideas a las que nos referimos con el nom-

bre de conocimiento cotidiano. Estas ideas
se movilizan en diversos dmbitos en los
que los alumnos y alumnas desarrollan sus
experiencias; asi en el contexto escolar,
determinados modelos historiogrifices,
proximos a la Historia General (entendida
como modelo historiogrifico), trabajan
con la idea del devenir de la humanidad
como un desarrollo lineal en el que lo
nuevo, particularmente en el d4mbito de la
innovacién tecnolégica, ha sido siempre
mejor que lo antiguo y, en consecuencia,
las innovaciones tecnolégicas suponen,
generalmente, un pdso incuestionable ha-
cia una sociedad mejor.

En otros dmbitos, particularmente en
los medios de comunicacién, en los que
se da forma a la cultura hegemonica, el
desarrollo tecnolbgico se asocia a felici-
dad, a poder, a calidad de vida'y, en defi-

~ nitiva, a progreso, obviando con ello los

contextos y finalidades de la innovacién
tecnologica. En este sentido el desarrollo
de la tecnologia se presenta como una
“necesidad” evidente que no es, por tanto,
opinable y que tiene una validez univer-
sal. ‘

Digamos que el binomio desarrollo
tecnoldgico-progreso resulta dificilmente
cuestionable por cuanto el primero de sus
elementos aparece como el instrumento
necesario para la solicién de las necesida-
des humanas, en tanto que el progreso se
configura, precisamente, como situacién
idénea de solucion de necesidades. En es-
te tipo de concepciones que, a nuestro jui-
cio, tiene cierto fundamento racional, no
se aborda, sin embargo, el hecho de que
la necesidad es una realidad histérica fuer-
temente mediatizada por el modelo de de-
sarrollo dominante en cada momento, da-
do que éste (que se define por una logica
de fines que gobierna la solucién de nece-
sidades y aun elabora el concepto de ne-
cesidad) aparece como el Ginico posible y,
por tanto, como evidente.
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Ciertamente esa cultura hegemonica
‘admite la posibiliadad de errores (los pro-
“blemas medioambientales, por ejemplo)
que son subsanables y que, en todo caso,
vienen derivados de problemas de uso
(tecnologia aplicada a la guerra, por ejem-
plo) y no del modelo de desarrollo en si
Mmismo.

En el 4mbito de lo que podriamos lla-

mar las experiencias cotidianas, algunas

de estas ideas se refuerzan notablemente.
Asi, por ejemplo, el consumo de “tecnolo-
gia doméstica” (videos, electrodomésticos,
ordenadores, aire acondicionado, automé-
viles...) constituye, al mismo tiempo, un
medio para resolver necesidades y un
signo de modernidad, de riqueza y de po-
der sin que resulte ficil en ese contexto
delimitar el concepto de necesidad o, di-
cho de otra manera, el tipo de desarrollo
deseable.

Desde el punto de vista del conoci-
miento disciplinar, particularmente del co-
nocimiento. histérico, resulta significativo
llamar la atencién sobre el hecho de que,
con frecuencia, los alumnos y alumnas
apenas ponen en juego la idea de proceso
a la hora de explicar el desarrollo tecnold-
gico; la innovacién tecnoldgica no resultd
de la interaccién continua de diversos ele-
mentos en el tiempo, dificilmente se pone
en juego el concepto de continuidad hist6-
rica. Asi resulta que cada nuevo artefacto
irrumpe de la nada, independientemente
de las causas que hayan motivado la inno-
vacién y de las circunstancias que hicieron
posible.su desarrollo en la sociedad.

Este conjunto de ideas, que no consti-
tuyen mis que un apunte y una hipdtesis
sobre la que conviene profundizar en la
investigacién sobre las concepciones de
los aluminos, estarin presentes en la pro-
puesta de problematicas y de contenidos
v deberian ponerse en juego en el desa-
rrollo de las actividades de ensefianza-
aprendizaje.

Trabajar con problemas: un eje
vertebrador para el desarrollo de
Unidades Didacticas .

La formulacién del Objeto de Estudio
en términos de problemas, es una de las
caracteristicas basicas del modelo metodo-
l6gico que sirve de referencia para el dise-
fio de la Unidad (puede verse en-Merchidn
y Garcia Pérez, 1991).

Adoptar un enfoque basado en el plan-
teamiento de problemas y en el trabajo
con dichos problemas a lo largo de la se-
cuencia de ensefanza-aprendizaje de la
Unidad tiene, de entrada para el profesor
o profesora, la ventaja de que permite arti-
cular los contenidos en torno a determi-
nados ejes que mantienen cierta légica en
el proceso; digamos que es una de las 16
gicas que, en principio desde la perspecti-

"va del profesor, da sentido al desarrollo de

la Unidad. _

Pero partir de problemas para trabajar
con ellos tiene potencialidad en la medida
en que estos sean capaces de suscitar inte-
rrogantes desde el mundo de las experien-
cias de los alumnos y alumnas, de esa ma-
nera pueden, como instrumento didactico,
organizar el conjunto de actividades de
ensefianza-aprendizaje ya que todas ellas
remiten, en Gltima instancia, al trabajo con
los interrogantes que se plantean inicial-
mente y que se reformulan de manera re-
currente. '

En el caso de la Unidad que nos sirve
de referencia, “Técnica y Progreso en el si-
glo XX”, los interrogantes que, inicialmen-
te, sirven para guiar el trabajo son las que
figuran én la trama de la figura 1.

Esta primera propuesta de problemati-
cas de trabajo, formulada por el profesor o
profesora, no se pretende como definitiva,
antes al contrario, su propdsito es servir
de punto de partida, de referente, si se
prefiere. En todo caso, como se observard
en el desarrollo de las actividades, pueden
ser reelaboradas en funcion de las aporta-
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TECNICA Y PROGRESO EN EL S. XX.

12, ;,Cémo ha evolucionado la tecno-
logia a lo largo del siglo XX.?

6%. ¢Cual puede ser el pa-
pel del desarrollo tecnolo-
gico en la construccion del
futuro deseable?

5% ¢Qué tiene que ver
el desarrollo tecnolo-
gico con el Progreso?

PROBLEMATICAS
DE TRABAJO

|22, ;Cémo ha influido es-
ta evolucién en la mane--
ra de vivir?

32, ¢Qué tipo de proble-
mas resuelve? ;Cuiles no
¥ qué problemas genera?

42, jQué consideramos Progreso? Existen distintos
puntos de vista acerca de lo que es el Progreso?

Figura 1

ciones de los alumnos y alumnas, para
ello se reserva un momento especifico
(Actividad 4) aunque es conveniente que
el profesor o profesora adopte una actitud
flexible al respecto a lo largo del trabajo
en la clase, de tal manéra que se facilite la
expresion de los interrogantes que los
alumnos y alumnas se plantean realmente
sobre el tema.

La trama de problemas que se propone
tiene, entre otros, el sentido de impulsar
las expectativas de conocimiento de alum-
nos y alumnas, por ello refiere a aspectos
relativamente proximos y asequibles: la
curiosidad por el pasado de artefactos y
objetos que forman parte de su mundo ha-
bitual. Pero se pretende profundizar en el
anilisis al propiciar el cuestionamiéento de
algo que, seguramente, les resulta eviden-
te como es la relacion entre artefactos, ob-
jetos, desarrollo tecnoldgico en definitiva,
y la idea de progreso.

En la medida en que se vaya profun-
dizando en esa direccién, se avanzari, al
mismo tiempo, en la formacién, entre los

alumnos y alumnas, de opiniones propias
al respecto. Ese es el sentido ‘que tiene la
formulacién de problemas que susciten
reflexiones documentadas sobre el futu-
ro.

Contenidos

Contenidos conceptuales

Los contenidos de la Unidad se identi-
fican con los tipos al uso: conceptuales,
informaciones sobre hechos y situaciones
relevantes, procedimentales y de actitudes
y valores.

Respecto a los contenidos conceptua-
les, se establecen dos tipos de distinta je-
rarquia: aquéllos que tienen un caricter
mis estructurador en el conocimiento his-
torico y que tienen estrecha vinculacién
con conceptos metadisciplinares, y aqué-
llos que son especificos de la temdtica que
se aborda, es decir, los que ha construido
el conocimiento histérico y otros sobre los
hechos y situaciones relativos al progreso
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y al desarrollo tecnologico a lo largo del
siglo XX.

~ En el disefio de la UD se proponen
una serie de contenidos conceptuales que
serdn trabajados de manera preferente en
el conjunto de actividades, estableciendo
cudl es el nivel de formulacién idonea en
funcién de los criterios y pautas de se-
cuenciacién asumidos. Es decir, precisan-
do la orientacién, o el sentido, enel que
parece conveniente abordarlos.

No estd de més advertir que, de hecho,
no serdn éstos los Gnicos contenidos que
se pondrin en juego en el desarrollo de
las clases, dado que la riqueza de la dini-
mica del contexto aula supera y amplia las
propuestas del disefio; asi pues, debe re-
saltarse el caricter de referentes cuando
hablamos de contenidos desde el disefio,
entendiendo con ello que 1a accién docen-
te, asi como el tipo de actividades y mate-
riales, debe encaminarse en funcion de
ellos.

Conceptos basicos

En lo que se refiere a las conceptuali-
zaciones que hemos definido con un ca-
ricter més inclusor, se pretende trabajar
fundamentalmente con tres: el cambio his-
torico, la continuidad historica y, en me-
nor medida, la explicacién hist6rica como
aspecto especifico de la interaccidon. Sin
duda establecer el sentido en el que estos
conceptos van a ser puestos en juego en
el desarrollo de la Unidad, implica definir
su gradacién de complejidad v situarlos en
un nivel determinado de la progresién, en
un nivel de formulacién. La tarea requiere,
previamente, identificar en funcién de qué
elementos puede determinarse esa grada-
cién.
" En el caso del cambio bistorico, enten-
demos que la gradacién de complejidad
puede determinarse en base al horizonte
temporal que s¢ maneja y al sujeto de
cambio, a lo que cambia.

En esta Unidad partimos de la conside-
racién de pocos elementos cambiantes, los
artefactos resultantes del desarrollo tecno-
légico, para aproximarnos a la idea de que
esos cambios afectan, en alguna medida, a
realidades més globales como las formas
de vida. Con elio abordamos, de manera
aproximativa, el cambio de sociedades: vi-
vimos en una sociedad diferente a la de
principios del siglo XX (diferencias que
pueden constatarse en algunos aspectos
de la vida en sociedad, lo que llamamos
formas de vida) y analizamos el proceso
que ha generado estas transformaciones.

En alguna medida estas aproximacio-
nes se han ido trabajando en cursos ante-
riores, incluso de manera mis profunda,
en realidad retomamos formulaciones de
Unidades anteriores para dar un paso de
mayor complejidad.

En efecto, en esta UD resulta mis cen-
tral 1a valoracion del cambio en el devenir
de la humanidad. Asi ocurre cuando se
trabaja con el concepto de progreso (aso-
ciado al de cambio): a partir de la idea de
que los procesos de cambio (que han si-
do, no necesariamente los que serdn)
constituyen mejoras en la vida de la huma-
nidad (por cuanto implican una avance
cualitativo hacia el futuro, que, en este ca-
so es el presente, hab1tualmente represen-
tado como un estadio superior al pasado),
se. quiere. trabajar una elaboracién mis
compleja en la ‘que el juicio que puedan
merecer los cambios estid en funcién del
futuro que consideremos deseable, no de
cualquier futuro o presente.

.En otro sentido, el concepto de cambio
histérico se pretende trabajar en esta
Unidad en el contexto de un horizonte re-
lativamente corto (el siglo XX) desde la
perspectiva que hemos llamado de recorri-
do, concretamente desde el estudio del
pasado de cosas que existen.

* Esta optica evita, supuestamente, algu-
nos problemas relativos a la comprensién
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del tiempo, asunto éste que no resulta re-
levante como contenido en la Unidad. Es
posible, por ello, trabajar de manera ase-
quible con la cronologia, con la duracién
como construccién subjetiva (la cantidad
de avances tecnoldgicos confieren una pe-
culiar percepcioén de la duracién del siglo
XX frente a otros siglos), con el ritmo en
el cambio también como construccién
subjetiva (las cosas cambian muy deprisa,
el futuro estd. muy “cerca”), etc.

La continuidad bistérica es otra de las
conceptualizaciones de caricter mis basi-
€O que se trabaja en la Unidad. Esta con-
ceptualizacién admite, igualmente, distin-
_tas aproximaciones.

De entre las formulaciones posibles, en
la Unidad a la que nos venimos refiriendo,
se quiere trabajar con la aproximacion a la
permanencia del pasado como resto, si
bien desde la 6ptica de que esos restos
provienen dé un mundo distinto, aunque
proximo, pero devienen en objetos reales
del mundo actual, dirfamos que permane-
cen activos.

Se parte pues, de la idea de que las co-
sas que existen tienen un pasado, no han
surgido de la nada sino de un proceso
continuo que obedece a una logica. Pero a
partir de ahi, se pretende avanzar conside-
rando no s6lo que el pasado estd presente
y activo, como se ha dicho, sino que este
presente es el pasado del futuro y, en con-
secuencia, la logica del desarrollo actual
contribuye a la construccién del futuro,
sea éste deseable o no.

Respecto a la explicacion bistérica, en
estrecha relaciéon con la interaccién, la
complejidad y la teorfa de la Historia, tie-
nen conexiones evidentes. La progresion
de complejidad puede determinarse en ba-
se al nimero de elementos que interaccio-
nan y al tipo de relaciones que se estable-
cen entre los elementos.

Nuestra aproximacién a la explicacién
historica se caracteriza por limitar el nd-

mero de elementos que interaccionan, se
abandona, por ello el trabajo con la expli-
cacién del desarrollo tecnoldgico, abor-
dando, mis especificamente, su incidencia
sobre algunos aspectos de la realidad: for-
mas de vida cotidiana, relacién entre avan-
ce tecnoldgico y poder, entre poder y de-
pendencia y entre tecnologia, nivel y mo-
delo de desafrollo

Respecto al componente intencional de
la explicacién histérica, se quiere abordar
el papel de los inventores y de las circuns-
tancias, trabajando, de manera limitada,
con informaciones sobre los procesos de
desarrollo tecnolégico. Mis ampliamente,
en este sentido, se trabajard con las inten-
ciones y los efectos referidos al uso de la
tecnologia.

Conceptos especificos

Los conceptos especificos son cons-
trucciones intelectuales que se elaboran
en torno a un conjunto singular de he-
chos y situaciones de la realidad social, se
trata de formulaciones abstractas de Ia re-
alidad con capacidad de generalizacion.
Légicamente, la significaciéon de estos
conceptos esti relacionada con la pers-
pectiva de aproximacién que se adopta
en el conocimiento de esa realidad, lo
cual estd vinculado, en tltima instancia, a
los supuestos ideoldgicos de los que se
parte.

De entre los conceptos especificos que-
se pretenden trabajar en esta Unidad, el
de progreso tiene un cardcter central. La
idea de progreso ha sido elaborada en
torno al desarrollo de la humanidad a par-
tir de la Revolucién Industrial y, mis defi-
nidamente, de su continuidad y profundi-
zacion (cualitativa y cuantitativa) a lo lar-
go del siglo XX; es por ello por lo que, a
nuestro entender, resulta pertinente traba-
jarlo asociado al estudio del desarrollo
tecnolégico de ese petiodo. Su formula-
cién se relaciona con el concepto de bie-
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nestar o calidad de vida, con el de desa-
rrollo tecnologico v con el de modelo de
desarrollo.

- De una parte se trabaja la idea de pro-
greso en cuanto situacion de bienestar o,
de manera mis precisa, comg proceso ha-
cia el bienestar. Frente a una concepcién
simple del bienestar como capacidad de
poseer y consumir, . pretendemos abordar
una perspectiva mis compleja y critica que
incluya, por tanto, mis elementos en su
caracterizacién y-lo haga desde la optica
de la transformacidn social; en este senti-
-do el bienestar se asocia a la solucién de
necesidades materiales, lo cual implica vi-
vir cori mayor comodidad, pero también el
bienestar se asocia con una forma de vida
en armonia, es decir, con formas de vida
que satisfagan la igualdad en las relaciones
sociales, el equilibrio en el desarrollo per-
sonal y en las relaciones con la naturale-
za.

Por otra parte el desarrollo tecnologico
se trabaja en cuanto proceso de innova-
cién que se materializa en la construccién
de objetos y el disefio de técnicas, proceso
que tiene su propia légica interna, adapta-
tiva y evolucionista, pero que adquiere
matices sustancialmente diferentes en el
contexto del modelo de desarrollo en el
que se produce.

El concepto de modelo de desarrollo
resulta fundamental a la hora de aproxi-
marnos 2 la idea de progreso, si bien, por
su complejidad, resulta de dificil compren-
sion entre los alumnos y alumnas. Se tra-
baja en ‘esta Unidad en un nivel de formu-
lacién proximo a la idea de desarrollo tec-
nolégico y de bienestar, seguramente més
asequibles.

Concretamente el concepto de modelo
de desarrollo se aborda como mediador
entre desarrollo tecnologico y bienestar, el
modelo de ‘desarrollo modula el proceso
de innovacién tecnolégica en torno a unos
fines, configurando con ello unas formas

de vida y una determinada concepcién del

‘bienestar y del progreso.

Se considera un modelo de desarrollo,
el de las sociedades capitalistas avanzadas,
que orienta la innovacién y el desarrollo
tecnolégico hacia la produccion masiva,
potenciando actitudes consumisias, gene-
rando, de manera permanente, nuevas Si-
tuaciones de necesidad y cifrando el bie-
nestar, y por tanto el progreso, en la solu-
cién de esas necesidades mediante el con-
sumo de productos tecnoldgicamente
avanzados. Se pone, al mismo tiempo, de
manifiesto la precariedad de este, tipo de
bienestar por cuanto genera conflicios en
el dmbito de las relaciones sociales dado
que no es posible realmente el acceso a
esos productos por parte de todos los ciu-
dadanos: el modelo de desarrollo profun-
diza la desigualdad social.

* Los conflictos se generan también en el
4mbito del desarrollo personal por cuanto
no siempre es posible responder satisfac-
toriamente al estimulo de la necesidad, lo
cual crea situaciones de ansiedad y de de-
sequilibrio personal. En fin, los conflictos
se generan en las relaciones del hombre
con la naturaleza, ya que la légica consu-
mista provoca el despilfarro y el agota-
miento de recursos asi como agresiones
irreparables, impactos medioambientales, a
la naturaleza, con el consiguiente deterioro
e hipoteca del futuro.

Frente a este modelo de desarrollo, se
trabaja en la' Unidad con otro que, sobre la
base de un desarrollo sostenible, orienta el
desarrollo tecnolégico hacia la consecucion
del bienestar entendido de manera mis
compleja (segln se ha expuesto mis arri-
ba) en el que el concepto de necesidad se
define como interaccién entre la comodi-
dad y la armonia en las relaciones sociales,
en el desarrollo personal y en las relacio-
nes con la naturaleza frente a la necesidad
como artificio que estimule el consumo al
margen de otro tipo de consideraciones.
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PROGRESO -
Desarrollo Bienestar
tecnoldgico
Modelos de
| Innovacién’ desarrollo l
Consumir | |Comodilidad Bienestar
Artefactos ||| Técnicas I—' ‘—4
Necesidad }—
Deiafr%l%o Consumista
sostenible Dependencia
entre paises
Desigualdad -
social Conflictos
Desequilibrios
personales
Impacto far Agotamientos
medioambiental Despilfarros de recursos

Figura 2

Contenidos de actitudes y valores.

Como actitudes mis destacables se de-
be favorecer la preocupacién por el rigor
y la objetividad en el trabajo con las diver-
sas informaciones, la actitud relativista a la
hora de aproximarse al conocimiento del
desarrollo tecnolégico a lo largo del siglo
XX, asi como el desarrollo de la curiosidad
por la bsqueda en el pasado de rasgos y
caracteristicas del mundo actual.

En otro orden, cabe el trabajo con acti-
tudes que impliquen una aproximacién cri-
tica en el anilisis de la realidad social, es-
pecialmente con respecto a la considera-
cion de diversas alternativas en los mode-
los de desarrollo, atendiendo con ello a
la sensibilidad ante los riesgos de impactos
ambientales y de conflicto en las relacio-
nes sociales e internacionales provocados
por determinados modelos de desarrollo.
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Las actitudes criticas en la aproxima-
cion a fendémenos como el consumo y en
la consideracién de las ideas de cambio,
necesidad y progreso, resultan especial-
mente abordables en el desarrollo de la
Unidad

Contenidos procedimentales -

En lo que respecta a contenidos proce-
dimentales pueden trabajarse los referidos
al trabajo con fuentes diversas de informa-
cién v a la realizacién de debates en torno

a cuestiones polémicas que puedan ser

discutidas utilizando argumentos rigurosos,
facilitindose con ello la expresion de las
propias ideas y opiniones en relacién con
el anlisis social.

En este mismo sentido interesa la apro-
ximacién a contenidos procedimentales re-
lativos a la capacidad de plantear proble-
miticas sobre lo social.

Mis especificamente se abordan en es-
ta Unidad los procedimientos telativos al
tratamiento de la informacién sobre el pa-
sado, la realizacién y analisis de series cro-
nologicas, asi como de graf1cos que refle-
jen duraciones y ritmos. oy

En fin, [a realizacién de determinadas
act1v1dades pondri en juego el desarrollo
de técnicas relativas a la planificacion y
realizacién de pequefios trabajos de sinte-
sis.o pequefias investigaciones utilizando
fuentes primarias y secundarias. destrezas
propias del trabajo histérico.

Contenidos relativos a informaciones sobre
bechos y situaciones relevantes

La frontera entre los conceptos y las in-
formaciones sobre hechos y situaciones es,
en buena parte de los casos, difusa y am-
bigua, pero su diferenciacién en el disefio
de Unidades Didicticas nos parece nece-
saria a(in asumiendo ciertos riesgos de ar-
tificiosidad. Este prop6sito se justifica por
el interés en establecer una jerarquia-en la
estructura de los contenidos de ensefianza,

una jerarquia que oriente las actividades
de ensefianza-aprendizaje hacia aquellos
contenidos que juegan un papel mis rele-
vante en la comprensién de la realidad so-
cial.

No se trata, con ello, de coritraponer
conceptos con informaciones, conocimien-
to conceptual con conocimiento factual:
uno y otro se requieren mutuamente, no
se producen de manera independiente,
pero juegan un papel desigual.

De esta manera, en torno a una trama
de conceptos especificos es posible mane-
jar informaciones sobre hechos y situacio-
nes diversas y distintas, lo cual -supone
que la propuesta de contenidos de cada
Unidad es mis abierta, mis adaptable a las

circunstancias de cada contexto en el que

se vaya a aplicar, si bien esto plantea a su
vez la necesidad de seleccion de la infor-
macion.

En este sentido la seleccion. de infor-
maciones podria hacerse en base a crite-
rios como el de la pertinencia respecto de
los conceptos especificos que se vayan a
trabajar, el de la relevancia socio-cultural y

el de las finalidades por las que se optd en

el Proyecto Curricular.

Los contenidos de las UD deben, por
tanto, expresar qué informaciones sobre
hechos y situaciones van a poner en juego
en su desarrollo; ello tiene, ademis, un
cierto interés para hacer significativa, para
profesores y profesoras, la propuesta de
contenidos ya que, con mucha frecuencia,
estos se identifican con las informaciones
(mis que con los conceptos, por ejemplo)

En el caso de la Unidad “Técnica y
Progreso en el siglo XX, los contenidos
relativos a hechos y situaciones relevantes
serfan, a titulo de ejemplo, los siguientes:

¢ El desarrollo tecndlogico a lo largo
del siglo XX: se tratarfa de abordar el sig-
nificativo crecimiento de la produccioén
tecnoldgica en el Gltimo siglo profundizan-
do en algunas caracteristicas del proceso.
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Esta profundizacién se podria realizar.a
partir de algunos ejemplos significativos:
conservacién de alimentos, transporte de
mercancias, medios de comunicacion...

Consideramos, de cualquier forma, bi-
sico el trabajo con informaciones relativas
a los avances técnicos mis importantes del
siglo XX: personas, grupos, paises y cir-
cunstancias relacionadas con ellos.

* Las consecuencias del desarrollo tec-
noldgico en las formas de vida: se trataria,
desde esta perspectiva, de trabajar con la
incidencia que el desarrollo tecnolégico ha
tenido en formas de vida actual respecto
del pasado en el que se genera.Mis espe-
cificamente se podrian centrar en algunos
campos como la alimentacién, los hibitos
de consumo, la guerra, la ocupacion del
tiempo libre, las relaciones personales...

Interesaria, especialmente, introducir
como temdtica el debate sobre las ventajas
y los inconvenientes del desarrollo tecno-
logico, es decir, sus consecuencias en las
relaciones con la naturaleza y en las rela-
ciones entre los hombres.

* El desarrollo tecnolégico y la con-
ciencia sobre el desarrollo tecnolégico: Se
trata de abordar, también, el complejo
asunto del papel que juega el desarrollo
técnolégico en la explicacion de las socie-
dades capitalistas avanzadas (en su pre-
sente y en su futuro), en el mito del pro-
greso, en la técnica como “ideologia”.
Parece necesario, por tanto, trabajar con
opiniones diversas sobre el desarrollo tec-
nolégico y el progreso, centrindose en el
debate sobre la idea de bienestar como
expresion de progreso.

* El desarrollo tecnologico y el desarro-
llo desigual: otra temética que podria abor-
darse seria la de considerar la desigual dis-
tribucién del desarrollo tecnolégico y sus
posibles efectos sobre el bienestar de habi-
tantes de diversos tipos de paises. En todo
caso se trata de una temdtica colateral y,
por tanto, menos importante en la Unidad.

Las informaciones que .van a ponerse
en juego a lo largo del desarrollo de la UD
son, por tanto, diversas; conviene, no obs-
tante, ir delimitando, en funcion del desa-
rrollo de las actividades, las que tienen
mayor potencialidad para facilitar el apren-
dizaje de las conceptualizaciones propues-
tas y aquéllas que parece conveniente que
conozcan los alumnos y alumnas como
datos relevantes de la cultura de nuestro
tiempo, seglin la perspectiva de transfor-
macién social.

Las actividades

A la hora de caracterizar la metodolo-
gia que se sigue en el desarrollo de la
Unidad, resulta conveniente hacer algunas
precisiones con el objetivo de definir con-
ceptos asi como de diferenciar y establecer
relaciones entre los dos planos en los que,
a estos efectos, se desarrolla el trabajo do-
cente: el del disefio y el de la realidad.

Las actividades de ensefianza, defini-
das desde el plano del disefio, refieren a
un conjunto de propdsitos de accién en el
aula, tienen como objetivo generar situa-
ciones que, supuestamente, facilitan
aprendizajes y ello en funci6n de alguna
hipétesis, explicita o implicita, sobre c6-
mo se aprende. De tal manera que la acti-
vidad nos describe qué han de hacer los
agentes del proceso (profesores y alum-
nos), de qué ‘manera lo van a hacer, con
qué medios, en cuinto tiempo, qué debe-
ria aprenderse con su desarrollo y qué ti-
po de situacidn se pretende generar (re-
cibir informacibn, suscitar curiosidad...);
es decir, qué sentido tiene la tarea descri-
fa.

En este plano del disefio se entiende,
pues, por actividad, todo aquello que se
propone que ocurra en el aula a fin de
que sea posible el aprendizaje (la explica-
cién del profesor o profesora, la confec-
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cién de un mdpa por parte de alumnos y
alumnas, la realizacién de un debate...), si
bien en el aula, l6gicamente, ocurren otro
tipo de situaciones.

Las actividades de ensefianza no nece-
sariamente producen aprendizajes; inde-
pendientemente de problemas de conteni-
dos, esto ocurre as{ por cuanto las activi-
dades son, segln se ha dicho anteriormen-
te, un conjunto de propositos de accién
en el aula pero no es, necesariamente, lo
que ocurre en el aula, es decir, aunque
exista la intencién de generar situaciones
que faciliten aprendizajes, puede ocurrir
que estas situaciones no se generen, ocu-
rran de manera aparente o que, realmente,
no sean situaciones que favorezcan los
aprendizajes.

" Con frecuencia el desarrollo de activi-
dades en el auld se convierte en una su-
perposicién  de la realidad generando si-
tuaciones aparentes. Suele ocurrir asi
cuando importa mis el desarrollo previsto
en el disefio que el tipo de situaciones
que realmente, de hecho, se van generan-
do con su materializacién, olvidando que
la actividad sé justifica en la medida en
que sea instrumento Gtil para generar y ar-
ticular las situaciones de aula que conside-
ramos idonea desde nuestra hipétesis so-
bre el aprendizaje, pero lo pierde cuando
el tipo de tareas previstas se desarrollan
de manera rutinaria y formal.

Es por esto por lo que el plan de acti-
vidades de una Unidad Didictica, no debe
ser una “imposicién” a la realidad sino una
“gufa de uso” de la realidad del aula, de
tal manera que, por ejemplo, el conjunto
de actividades que mas adelante se pro-
pondri debe entenderse que requiere un
desarrollo abierto en el que lo fundamen-
tal es el sentido que las justifica o, de ma-
nera mis precisa, la orientacién de lo que
ocurre en el aula hacia situaciones perso-
nales y grupales que creemos que facilitan
aprendizajes.

En otros casos el problema tiene que
ver con las caracteristicas intrinsecas de la
actividad disefiada: podriamos afirmar que
existen actividades méis capaces que otras
de generar determinadas situaciones. La
virtualidad de unas actividades frente a
otras depende de miltiples factores, de en-
tre ellos pueden resefiarse dos a los-que
merece la pena dedicar cierta atencién: la
significacién que se le atribuya por parte
de los alumnos y alumnas y el tipo y carac-
teristicas de los materiales que se utilizan

No es suficiente que las actividades
tengan sentido para el profesor o profeso-
ra, €s necesario que también lo tenga para
los alumnos de tal manera que su desarro-
llo sea asumido como una tarea pertinente
para aprender algo y para crear un contex-
to satisfactorio de relaciones en el aula. A
este respecto conviene que se haga expli-
cita la funcién que el disefio atribuye a la
actividad y que ésta tenga en cuenta las
expectativas que los alumnos y alumnas
puedan tener sobre lo que, a su jucicio,
deberia ocurrir en el aula.

" La virtualidad de las actividades depen-
de, también, de las caracteristicas de los
recursos que se utilizan en su desarrollo;
esto resulta particularmente importante
cuando, como suele ocurrir en el caso de
las CCSS, se trabaja con mediadores de la
realidad que es objeto de estudio. En no
pocos casos estos mediadores (textos es-
critos, imigenes, grificos...) resultan inin-
teligibles para los alumnos y alumnas, de
tal manera que, lejos de resultar instru-
mentos itiles, los materiales se convierten
en obsticulos-para generar las situaciones
deseadas. En este sentido, por ejemplo, se
ha procurado que en esta Unidad los tex-
tos se reelaboren teniendo en cuenta el
contexto en el que van a ser utilizados,
que no es, generalmente, el mismo para el
que se realizaron. _

Finalmente cuando las actvidades ge-
neran situaciones que no facilitan o contri-
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buyen al aprendizaje el problema puede
remitirse al hecho de que ese tipo de si-
tuaciones no responde a la realidad de c6-
mo se aprende; es decir, el problema no
tiene que ver con el uso que hacemos del
disenio en el aula ni con las caracteristicas
de la actividad sino con la teotia de apren-
dizaje que subyace.

La secuencia de actividades

El término Unidad Did4ctica empieza a
resultar un término ambiguo; su ambigiie-
dad se pone de manifiesto, especialmente,
a la hora de delimitar su desarrollo.en el
aula. Habitualmente, cuando Unidad
Didictica es sinénimo de Tema, esa deli-
mitacién viene dada por los contenidos
que deberian abordarse.

En cierto sentido, mis recientemente, fa
Unidad Didictica se define como un con-
junto de actividades que generan, o preten-
den generar, en momentos mis 0 menos
delimitados, un ciclo de situaciones que
responden a la descripcién que del proceso
de aprendizaje realiza la teoria que subya-
ce; es decir, la secuencia de actividades se
acota en el tiempo y delimita a la UD, bsi-
camente, en funcién de las “etapas” del

proceso de aprendizaje: una Unidad

Didéctica es un conjunto de actividades que
recorren el “ciclo del aprendizaje”, aunque
no deja de ser un “ciclo de ensefianza”.

Independientemente de- la posicion
que se adopte al respecto, lo cierto es que
las actividades se suceden con arreglo a
alguna logica que, en definitiva remite a
una teoria del aprendizaje o, como prefie-
ren algunos, a una serie de conjeturas sol-
ventes acerca de como se aprende.

El proceso de aprendizaje es descrito
por esas teorfas (explicitas o implicitas en
cualquier disefio) como una serie, mis o
mends amplia, de situaciones caracteristicas
que se suceden en un orden determinado;

‘

de ahi que a la hora de planificar la ense-
flanza, se disefien actividades que se propo-
nen generar situaciones con una determi-
nada secuencia que tiene como referencia
nuestras concepciones sobre el aprendizaje.

En el Proyecto IRES se trabaja a partir
de un conjunto de elaboraciones teoricas
(hablamos de una perspectiva) sobre c6mo
se aprende: el constructivismo. El construc-.
tivismo caracteriza el aprendizaje como un
proceso én el que el individuo parte del
cuestionamiento de lo que sabe, para pasar
a-apropiarse de informaciones significativas
respecto a lo que se cuestiona y a lo que
se interroga, en la medida en que estas in-
formaciones resulten pertinentes y. asequi-
bles, se produce, finalmente, una reestruc-
turacion del conocimiento, nuevos apren-
dizajes que serdn significativos en la medi-
da en que se constate su funcionalidad.

La légica de la secuencia de actividades
a lo largo de una Unidad Didactica, tiene
como referente ese proceso. Es decir, se di-
sefian actividades que generen situaciones’
de aula en las que los alumnos-y alumnas
se cuestionan lo que saben sobre el Objeto
de Estudio, asumen interrogantes como ex-
pectativas de conocimiento; trabajan con
informaciones que refieren a los interro-
gantes planteados, elaboran conclusiones
para estructurar lo aprendido y aplican los
nuevos aprendizajes en situaciones distin-
tas, habitualmente, otra Unidad.

Ahora bien, en el momento de desarro-
llar las actividades en el aula, conviene re-
cordar lo que se decfa mis arriba sobre el
caricter del plan de actividades del dise-
fio: no se trata tanto tanto de una imposi-
cién sobre la realidad cuanto de una “guia
de uso” de la realidad y ello por cuanto,
efectivamente, ensefianza y aprendizaje no
son necesariamente convergentes: de
nuestro conocimiento sobre el aprendizaje
es posible extraer orientaciones para la en-
seflanza, no instrucciones de actuacién en

‘el contexto escolar,
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Es por ello por lo que en el plan de ac-
tividades que se propone para esta UD,
debe entenderse que resulta mis decisivo
considerar que existen determinadas situa-
ciones que estin presentes en el aprendi-
zaje (De interrogacion, de cuestionamiento
de lo que se sabe, de apropiacién de infor-
macion, de reestructuracién y de aplica-
cién) y que estas situaciones, si bien se de-
sarrollan a grandes rasgos en un orden de-
terminado, son recurrentes a lo largo de
cualquier momento del proceso de apren-
dizaje. De aqui que cada una de las activi-
dades debe facilitar la generacién de todas
las situaciones enumeradas anteriormente,
independientemente de que a su vez cada
una de ellas actGe.como parte de un pro-
ceso y se orienté en un sentido especifico.

"De esta manera Se aborda también el
problema de significacidon que para los
alumnos y alumnas tienen muchas activi-
dades: seglin se constata en el aula, la 16-
gica que guifa la secuencia de actividades
no es ficilmente asumible - por los alum-
nos y alumnas, bien porque resulte contra-
dictoria con sus propias concepciones so-
bre el aprendizaje, bien porque ésta no es
perceptible; por ello la significacién de las
actividades para elios, depende mis de
sus caracteristicas intrinsecas que de las
caracteristicas que derivan de su funcién
en el proceso.

. En definitiva, la secuencia de activida-
des se orienta, de manera general, hacia
un orden determinade de situaciones, pe-
ro, en el desarrollo, cada una de ellas es
suficientemente autdénoma respecto a las
otras, tiene sentido en si misma.

Las actividades de la UD “Técnica y
Progreso en el siglo XX”, como
hipétesis de trabajo

Abordar los problemas que se derivan .

de las reflexiones hechas anteriormente,

supera, ampliamente, el marco de este ar-
ticulo. El plan de actividades que seguida-
mente se presenta, constituye, en todo ca-
50, una hipotesis que, con ese caricter,
hace algunas propuestas sobre las cuestio-
nes apuntadas,

La secuencia de actividades de'la
Unidad, se organiza seglin una logica que
tiene como referencia la teoria sobre el
aprendizaje asumida en el IRES y que, en
términos de ensefianza, se expresa en gru-
pos de actividades en los que predomina,
en cada caso, una determinada orienta-
cidén que no excluye a otras. Estos grupos
son:

A) Actividades iniciales

Las actividades iniciales tienen come
objetivo 'mds definido el de realizar una
aproximacién al Objeto de Estudio, apro-
ximacion que permita articular los interro-
gantes que guiardn, inicialmente, el traba-
jo. De manera mis precisa, estas activida-

des tienden a:

- Contextualizar a los alumnos en la te-
mitica que van a trabajar, informarles’
sobre la propuesta de ensefianza y
aprendizaje.

- Facilitar que los alumnos asuman y re-
elaboren los problemas en torno a los
que gira el desarrollo de la Unidad.

- Activar y poner en conflicto las con-
cepciones mis frecuentes de los alum-
nos sobre las ideas que se trabajan en
la Unidad.

B) Actividades para trabajar con nue-
vas informaciones

El trabajo con informaciones que sean
nuevas, que aporten algo a los alumnos y
alumnas, que resulten significativas (que
tengan relacioén con las que ya poseen ) y
pertinentes respecto de los problemas de
trabajo de la Unidad, es el proposito de
este grupo de actividades. De manera mis
precisa sus objetivos son:
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- Facilitar a los alumnos nuevas informa-
ciones sobre las problematicas plantea-
das.

- Propiciar el contraste con-sus concep-
ciones.

- Desarrollar contenidos procedimentales
relacionados mis directamente con el
tratamiento de la informacion.

C) Actividades de conclusion

El objetivo de estas actividades es faci-
litar la estructuracién de los aprendizajes,
organizar las informaciones que se han
manejado, de tal manera que sea posible
avanzar en la comprensién de las proble-
mdticas planteadas inicialmente.

Desarrollo de las actividades

Cada uno de estos grupos de activida-
des estd formado por un nimero variable
de éllas que, orientadas, segn- se ha di-
cho, en un sentido especifico, proponen
el desarrollo de tareas diversas en la clase
y aproximaciones cada vez mis complejas
al Objeto de Estudio. Estas actividades
SOI:

1. Lo que conviene preguntarnos sobre el

desarrollo de la Técnica y el Progreso a

lo largo del siglo XX.

2. Nuestro punto de vista.

Inventar miquinas para el futuro.

Reestructuracion de problemas y con-

cepciones. )

5. Trabajar con algunos datos sobre el de-
sarrollo tecnoldgico a lo largo del siglo

XX.

6. Construir la “biografia” de algin inven-
to.

7. Juicio al progreso.

8. Nuestras conclusiones.

Las actividades 1,2 y 3 se correspon-
den, desde la 16gica que orienta la secuen-
cia, con el grupo que hemos denominado
de “Actividades iniciales”; Ia 5, 6, y 7 con
el que se ha llamado “Actividades para tra-
bajar con nuevas informaciones” y la 7 y

B

la 8 con el de “Actividades de conclusién”;
la 4 tiene un papel peculiar al actuar como
gozne en el desatrolo de la Unidad.

No obstante, como se viene reiterando,
esta correspondencia no es mecinica y de-
be entenderse con todas las matizaciones
que se han ido exponiendo, en el sentido
de que de alguna manera cada una de las
actividades contiene el sentido de todas
las demis, si bien, uno de ellos es prefe-
rente. Veamos, de manera somera, sus ca-
racteristicas concretas.

ACTIVIDAD 1% “ Lo que conviene saber
sobre el desarrollo de la Técnica y el
Progreso a lo largo del siglo XX.”

La actividad tiene un sentido claramen-
te introductorio: se pretende con ella que
los alumnos y alumnas tengan una prime-
ra informaci6n sobre el Objeto de Estudio
de la Unidad, resaltindose su relevancia
(desde el punto de vista del uso de la tec-
nologia en todos los dmbitos de la vida y
desde el cuestionamiento acerca de lo
que consideramos progreso) y, en conse-
cuencia, su pertinencia como propuesta de
ensefianza-aprendizaje. .

Con ese caricter informativo, la activi-
dad pretende, al mismo tiempo, una pri-
mera aproximacién a las problemiticas o
interrogantes que pueden articular el tra-
bajo sobre el Objeto de Estudio. No se tra-
ta tanto de “imponer” unas problematicas
determinadas, cuanto de ofrecer una pro-
puesta de lo que conviene preguntarse so-
bre el desarrollo de la Técnica y el
Progreso a lo largo del siglo XX con el fin
de abordar de manera solvente ese asunto,
propuesta que guie y estimule la expre-
sién propia de los alumnos y alumnas al
respecto.

ACTIVIDAD 22 “Nuestro punto de vista.”
El sentido de esta actividad es, basica-

mente, el de facilitar situaciones propicias

para la expresion de ideas propias y, al
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mismo tiempo, para la confrontacién, po-
niendo con ello de manifiesto sus insufi-
ciencias y contradicciones; Dirfamos que
la actividad pretende que se pongan en
juego, de manera activa, las concepciones
de los alumnos y alumnas, pero también
pretende que se cuestionen fuertemente
esas concepciones.

La actividad se articula en torno al de-
bate sobre las. centrales nucleares por su-
poner que resulta suficientemente conoci-
do como para poder ser abordado facil-
mente, si bien su peculiaridad consiste,

precisamente, en situar a los alumnos y

alumnas ante opiniones contradictorias y
suficientemente argumentadas, lo cual en-
tendemos que propiciars, efectivamente, el
contraste de puntos de vista. En todo caso
la tendencia, hipotética, a posicionarse en
contra de las centrales nucleares (que su-
ponemos extendida y, por tanto, dificulta-
ria el sentido de la actividad), tiende a ma-
tizarse con la introduccién de opiniones
criticas sobre algunos inventos del pasado
proximo hoy plenamente asumidos por la
sociedad (el ferrocarril).

En definitiva, la actividad se centra mis
en la formulacién y contraste de las ideas
de los alumnos y alumnas, pero maneja ya
informaciones sobre las problemadticas
planteadas en la actividad anterior y hace
posible su reformulacion.

ACTIVIDAD 3% “Inventar miquinas para €l
futuro.” '

Esta actividad tiene un caricter especu-
lativo, de tal manera que su desarrollo fa-
cilita la creacion imaginativa. En este con-
texto, que suponemos sugerente por cuan-
to quiebra el ritmo del tipo de tareas que
se han realizado hasta el momento, la acti-
vidad se propone profundizar en la expre-
sién de concepciones, en su confrontacién
y en la reformulacién de problemas.

Efectivamente, en su desarrollo se van
a abordar, de manera problematica, nue-

vos aspectos del Objeto de Estudio, como
el consumo ligado al desarrollo tecnologi-
co o el de proceso y continuidad frente a
la discontinuidad y la individualidad en los
inventos.

Al mismo tiempo, se vuelven a abordar
ideas ya planteadas en la actividad ante-
rior, como el concepto de necesidad, mo-
delo de desarrollo, problemas del desarro-
llo tecnolégico... todo ello en clave de de-
bate (en torno a la critica del “invento” de
cada grupo), lo cual, en definitiva, permi-
te otra aproximacién al desarrollo tecnolo-
gico y a la idea de progreso como asunto
discutible y, por tanto, generador de inte-
rrogantes sobre los que merece la pena re-
flexionar.

ACTIVIDAD 42 “Reestructuracién de pro-
blemas y concepciones.” '

El sentido de esta actividad estd clara-
mente orientado hacia la sistematizacién
del trabajo que se ha venido desarrollando
hasta ahora. Con su realizacién se preten-
de, por tanto, que los interrogantes plan-
teados inicialmente por el profesor o pro-
fesora, sean ahora objeto de revision y re-
formulacién, de tal manera que, a partir
de aquéllas, puedan los alumnos y alum-
nas expresar otras nuevas o matizar las
anteriores y, en definitiva, proponerse
problemiticas de trabajo, seguramente,
mis asumidas.

Al mismo tiempo la actividad tiene el
caricter de primeras conclusiones y, en
este sentido, debe servir para organizar y
reelaborar las ideas que los alumnos han
venido manifestando sobre los proble-
mas iniciales, o, mis genéricamente, so-
bre los asuntos que han venido siendo
objeto de debate. En este sentido se mar-
ca una primera inflexién en el desarrollo
de la Unidad ya que esta actividad actia
de gozne entre esas primeras conclusio-
nes y el desarrollo del trabajo con pro-
blemas.
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ACTIVIDAD 52 “Construir la biografia de
algin‘invento.”

El sentido de la actividad “Construir la
biograffa de algin invento”, se orienta cla-
ramente hacia la pretension de que los
alumnos y alumnas manejen informacio-
nes relativas a] desarrollo tecnolégico a lo
largo del siglo XX. Para ello se propone la
realizacién de una “biografia” a partir de
unos materiales que contienen informacio-
nes que deben analizar, clasificar, y, en de-
finitiva, aprovechar.

Esta tarea facilitard, supuestamente, la
apropiacion de informaciones significativas
sobre las problemas de trabajo de la

Unidad, si bien, en este caso, la consecu-

cién de ese objetivo se materializa en tor-
no a algin artefacto u objeto concreto y
no en términos generales, aunque conven-
dria orientar la puesta en comtn hacia la
generalizacién de las conclusiones obteni-
das en cada caso.

Este tipo de actividad permite, por otra
parte, el trabajo con contenidos claramen-
te procedimentales y, al mismo tiempo,
podria orientarse hacia el contraste de
concepciones respecto a los procesos de
- desarrollo tecnoldgico v a su logica inter-
na,

ACTIVIDAD 6% “Trabajar con algunos da-
tos sobre el desarrollo tecnologlco a lo lar-
go del siglo XX.”

El sentido de esta actividad es muy si-
milar al de la anterior, se trata, como en
aquélla, de que los alumnos y Ias alumnas
se pongan en contacto ‘con informaciones
relacionadas (y, por tanto, debidamente
selecionadas y elaboradas) con las proble-
maticas que guian el trabajo de 1a Unidad.
En este caso la perspectiva que se adopta
a la hora de la manipulacion de la infor-
macién es distinta en un doble seritido:
por una parte se orienta la actividad hacia

el manejo de informaciones relativas a

una gran variedad de avances tecnoldgi-

cos y no solo a un artefacto; por otra, la
tarea seria mis diversificada y de naturale-
za distinta (Clasificar inventos, relacionar
inventos y paises, elaborar recreaciones,
etc.).

De cualquier forma los contenidos pro-
cedimentales siguen teniendo especial pe-
so en el desarrollo de esta actividad si
bien, ahora, junto al tratamiento. de infor-.
macién, debe potenciarse el trabajo con
diversas formas de expresion y el uso de
lenguajes diversos ( elaboracién de mapas,
ejes cronologicos, etc.).

ACTIVIDAD 7% “Juicio al Progreso.”

Con la actividad “Juicio al Progreso”
se pretende concluir la recogida de infor-
macién y, al mismo tiempo, volver a ini-
ciar la elaboracién de conclusiones.

En este sentido, los alumnos y alumnas
recogerin y elaborarin opiniones, puntos
de vista, datos y noticias respecto a uno
de los asuntos centrales de la Unidad co-
mo es la idea de progreso; esta tarea, que
combina, por tanto, la apropiacién de in-
formaciones con la toma de posici6n, sirve
(o debe servir) para fundamentar argu-
mentos y razonamientos propios, pero
también para que se reflexione acerca de
los valores y actitudes que subyacen a las
diversas posiciones que existen sobre la
idea de progreso.

La actividad debe propiciar, por tanto,
el trabajo, en un nivel de profund1zac1on
superior al de actividades anteriores, con
los contenidos mis relevantes de la
Unidad, especialmente con los conceptua-
les (Desarrollo tecnoldgico, progreso, mo-
delo de desarrollo, necesidad, calidad de
vida, bienestar..) y actitudinales; las carac-
teristicas de la actividad facilitard el desa-
rrollo de la empatia en la medida en que
en la realizacién del Juicio los alumnos y
alumnas deberdn asumir papeles diversos
(La naturaleza, -el bienestar,. paises ricos,
paises pobres...).
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ACTIVIDAD 82: “Nuestras conclusiones.”

La elaboracién de un informe que sis-
tematice el trabajo realizado sobre las pro-
blemiticas planteadas inicialmente y refor-
muladas a lo largo del desarrollo de la
Unidad, constituye el cuerpo de esta acti-
vidad. Con ello se pretende no solo que
.alumnos y alumnas organicen sus propias
reflexiones al respecto, sino que, también,
se facilite la posibilidad de valorar el pro-
ceso de analisis,y debate que se ha venido
siguiendo hasta el momento.

Es evidente que el sentido de la activi-
dad se orienta hacia la elaboracion organi-
zada de conclusiones lo cual no tiene por
qué suponer “cerrar’ las cuestiones, antes
al contrario,.se debe impulsar, por parte
del profesor o profesora, que esas conclu-
siones contengan nuevos interrogantes
susceptibles de ser trabajadas, en la medi-
da de lo posible, en otra Unidad.
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