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' RESUMEN
Desde la perspectiva del papel esencial que ban de jugar los materiales curriculares en la construc-
cién de una alternativa global a la ensefianza y desde el modelo de ensefianza por investigacion, se re-
alizan una serie de reflexiones sobre la necesidad de éstos, su definicion y clasificacion, asi como sobre
su elaboracion. i '

®

«.la escuela es para unos un mero objeti-
vo electoral, ciertamente resbaladizo, pero
que puede ser rentable. Para otros, los téc-
nicos y sedicentes profesionales, la escuela
es el campo de observacion tecnocientifi-
co, parcializador, que objetiva lo que mi-
ra. Esa begeménica doble mirada, eva-
luadora y tecnocrdtica, bace imposible
responder a las cuestiones de la educa-
cion, de fondo, bésicas. Por eso se silen-
cian; 0 no las ven o saben gite no tienen
respuestas y que para encontrarlas no
bace falta su presencia. Eso es, sencilla-
mente, lo-que deben pensar y bacer las
maestras'y maestros en su. ceniro, en su
aula, en su soledad: A eso podriamos la-
marlo “cultura pedagogica”. Cuando esa
produccion autonoma se forialezca serd
posible enfrentarse argumentadamente a
quienes baceh de la reforma- escolar una
cuestion: de imagen, un: pacto de silencios

0 una escapatoria para buir del contacto
con los alumnos, los eternos ausenies de
este discurso-sin sentido del poder. Una re-
forma educativa que sélo habla de escue-
la, genera banalidades. Bruver dixit.”

(Editorial “Cuadernos de Pedagogia”, 1991)

Es posible: que hayamos conseguido, o
logremos conseguir pronto, pasar de una
escuela coercitiva, dogmaitica y, en ocasio-
nes, temida, a una escuela aburrida, mor-
talmente aburrida (Moncada, 1985); lo que .
trae a colacién la existencia, no sélo de un
problema metodolégico de la practica do-
cente, sino quizas, la de una pobre e ina-
decuada seleccion de aquellos saberes, co-
nocimientos o experiencias de nuestra cul-
tura que, verdaderamente, merecen la pe-
na aprenderse. En los Gltimos veinte afios,
nuestro sistema educativo ha visto pasar
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por delante las escasas pero interesantes
experiencias autogestionarias, los. todavia
mds escasos desarrollos de la escuela libre
neilliana, los compromisos sociales de Ia
escuela popular de Freire, la riqueza de
recursos de los movimientos freinetia-
nos..., y dos reformas educativas genera-
les, para, con todo, parecer encaminarse
lentamente hacia un autocomplaciente y
comodo..., aburrimiento, consecuencia de
un cimulo de factores entre los cuales la
burocratizacion y las visiones tecnocraticas
del fenémeno educativo vienen ocupando
un lugar preponderante,

Por otra parte, el auge de los intere-
santes planteamientos constructivistas,
motivado, entre otras cosas, por la recien-
te reforma educativa y el nuevo marco le-
gal, parece haber impuesto una interpreta-
cion demasiado psicologicista del hecho
educativo, introduciendo, en la mayoria
de los casos, un nuevo vocabulario, una
nueva jerga, que de momento no parece
destinada a modificar sensiblemente las
pricticas y las cabezas del profesorado en
su conjunto (Gimeno, 1988, 1991; Porldn,
1989; Salinas, 1992). Quizés, también, el
desencanto miés general -"la crisis”- que la
sociedad occidental actual deja traslucir
estd afectando, proporcionalmente, a los
movimientos educativos del profesorado y
explique, en parte, su pobreza o su esca-
sez.

Por todo ello, no deberia resultar extra-
fio que, en un pais que acaba de estrenar
curriculum oficial, nos sigamos planteando
como_construir un curriculum alternativo
desde la escuela y Dpara la escuela; un cu-
rriculum que nazca en el seno del profeso-
rado en ejercicio contemplando sus dife-
rentes funciones y situaciones profesiona-
les, y se extienda horizontalmente gracias
a su utilidad, a su rigor cientifico-didactico
y a la capacidad que posea de sumar a un
gran nimero de personas en un proyecto
comin.

A pesar del esfuerzo realizado en los
tltimos afios por adecuar nuestro sistema
educativo a los nuevos tiempos, nuestro
pais, educativamente hablando, es capaz
de desechar prematuramente modelos
educativos que nunca ha experimentado,
y de proponer, por contra, otros que nece-
sita explicar para que se entiendan; parece
venir de vuelta cuando no ha pasado por
la mitad de los sitios, tratando quizis de
recuperar el tiempo perdido. Y da la im-
presion de'que la mayor parte del profeso-
rado asiste como mero espectador, sin
sentirse realmente participe, ni protagonis-
ta de los cambios propuestos o realizados.

Bien es cierto que, en un sistema educa-
tivo de fuerte tradicion centralista, este tipo
de estrategia horizontal que reconoce al
profesorado el debido protagonismo teérico
y prctico en la construccién y mejora de su
profesion, resulta ain mis dificil de abordar
que en otros lugares. Pero también sabe-
mos, por experiencia, que éstd y no otra es
la forma de renovar realmente la escuela,
de transformar y mejorar la practica de la
ensefianza y de motivar intrinsecamente el
desarrollo profesional de los docentes.

Esta es la perspectiva mds general que
trata de desarrollar el proyecto de investi-
gacion llevado a cabo por el grupo Gaig,
dentro del Proyecto IRES (Grupo
Investigacién en la Escuela, 1991), una in-
vestigacion en la que se enmarca la expe-
riencia y las reflexiones que desarrollamos
en este articulo, en relacién con el papel
esencial que juegan los materiales curricu-
lares en la construccion de una alternati-
va global a la enserianza desde el modelo
de ensefianza por investigacion. Lo que

‘para nuestro grupo supone contemplar,

especificamente entre otros, el objetivo de
elaborar, experimentar y evaluar materia-
les de apoyo para el diserio y desarrollo de
la ensefianza, en el marco de la propuesta
curricular “Investigando Nuestro Mundo”
en la etapa de Educacién Primaria .
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La necesidad de materiales de apoyo
curricular

Las investigaciones centradas en los
medios y materiales didicticos no se han
desarrollado, a nuestro entender, con la
frecuencia e intensidad que habria sido
menester. Como resalta Escudero (1989),
ha habido una escasa atencibén a estos re-
cursos y no poca ingenuidad, desconside-
racién y esquematismo en el anlisis y va-
loracién de los mismos. Una consecuencia
de ello es, entre.otras cosas N0 MENOS
trascendentes, la relativamente escasa dis-
ponibilidad de resultados de investigacion
que proporcionen -fundamentos y criterios
adecuados para guiar su elaboracion. No
obstante, existe bastante unanimidad a la
hora de sefialar la importancia de los ma-
teriales curriculares en el disefio y desarro-
llo de la ensefianza (Stenhouse, 1984;
Gimeno, 1988, 1991; Zabala, 1990; Santos,
1991; Area, 1991; Caiial, 1992; etc.), asi co-
mo en los procesos de formacion del pro-
fesorado, tanto los. que podemos conside-
rar tradicionales, como los tipos de mate-
riales mis recientemente propuestos..

En primer lugar, debe llegarse a una

formulacién clara del término “materiales-

curriculares”. Distintos autores (Zabala,
1990; Santos Guerra, 1991; Gimeno, 1988,
1991) los han definido -desde sus propios
puntos de vista, en un intento de aclara-
cién que suele ser deudor, como no podia
ser de otra forma, de sus propios-plantea-
mientos y expectativas sobre el curriculum
y sobre el papel que pueden jugar los ma-
teriales curriculares en su disefio y desa-
rrollo efectivo. De este modo, se han dife-
renciado los términos de material didécti-
co, material curricular o medios didécticos,
atendiendo a distintas clasificaciones e in-
tenciones; al igual que se ha valorado de
forma desigual el tradicional libro de texto

como material mis utilizado en la ense-.

fianza (Tonucci, 1981; Delval, 1983; Apple,

1984, 1990; Torres, 1989, 1991 ; Santos,
1991).

En este sentido, Gimeno Sacristin
(1984), distingue los materiales que son
estructuradores de la accion didictica de
aquellos otros que son s6lo meros instru-
mentos de la misma; Santos (1991) conci-
be 2 los materiales curriculares como una
clase especifica de los medios didacticos
en general, los que se dirigen al profeso-
rado para orientar y/o desarrollar su ac-
cién didactica; al igual que Zabala (1990,
al considerarlos como instrumentos que
proporcionan al profesorado informacion
y criterios para la toma de decisiones.

Desde nuestro punto de vista, y para
evitar la polisemia de términos que suele
inducir a confusién, seria conveniente uti-
lizar la denominacion de “material de apo-
yo curricular” para englobar a todos aque-
llos materiales, sean de fundamentacion,
de orientacion diddctica o de uso instru-
mental, que ayudan a abordar los proble-
mas, necesidades e intereses que encuenira
el profesorado-en el disefio, desarrollo y
evaluacion de la ensefianza. Esto es, los
elaborados o construidos especialmente
para ayudar al profesorado en la planifica-
cién; desarrollo y/o evaluacién de su ac-
cién didactica.

Sin embargo, definir los materiales de
apoyo curricular como los materiales es-
pecificamente destinados a orientar o de-
sarrollar la actividad docente, a estructu-
rarla, deja aln un campo ciertamente am-
plio para entender cuiles deben ser sus
caracteristicas esenciales en un modelo in-
vestigativo. Se hace necesario, entonces,
aclarar qué caracteristicas deberian poseer
los materiales destinados tanto a la mejora
de la prictica docente como a la mejora
del-conocimiento profesional del profeso-
rado (Porlan, 1989), es decir, materiales
que estén orientados. al cambio. educativo
pero que no cercenen o suplanten el pa-
pel que deben tener los docentes en el di-
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sefio y desarrollo de la ensefianza; lo que
supone vincularlos a un determinado mo-
do de concebir el cambio educativo y a
concederles, en consecuencia, un papel
fundamental en la configuracion de alter-
nativas innovadoras dentro de un proyecto
que atne, coherentemente, las actuaciones

llevadas a cabo en el campo de Ia experi-

mentacion curricular y la elaboracién de
materiales; la formacién permanente’ del
profesorado y -la investigacion educativa
(Proyecto IRES. Grupo Investigacion en la
Escuela, 1991).

En la realidad escolar, no obstante, la
utilizacion de materiales curriculares por
parte del profesorado es, mayoritariamen-
te, la que ofrece el libro dé texto como
principal elemento configurador de su
préctica docente, acompafiando incluso a
distintas concepciones sobre la ensefianza
(Area Moreira, 1991). - v

Asi pues, nos guste o no, el curriculum

de la mayoria de nuestras escuelas no lo

- determina los cursos de formacion realiza-
- dos por el profesorado, sino los libros de
texto cldsicos (Apple, 1984). De ahi que,
en esta situacion haga falta, por un lado,
armarse de paciencia y sentido comin Y,
por otro, proponer estrategias a medio pla-
zo para la elaboracién de materiales que,
contando con la realidad de partida. -una
prictica docente generalmente poco rigu-
rosa, rutinaria o mediocre, y una preocu-
pante desprofesionalizacién de buena par-
te del profesorado en ejercicio-, ayuden a
mejorarla progresivamente. ‘
~ Muchos autores han realizado anilisis
certeros sobre la contribucién de los libros
de texto y de las empresas que los produ-
cen y comercializan, al empobrecimiento,
uniformidad y control de la actividad do-
cente, del curriculum en desarrollo
(Tonucci, 1981; Delval, 1983; Torres, 1989;
Gimeno, 1988, 1991; Zurriaga/Hermoso,
1991). Fundamentalmente, en nuestro pais,
la produccién de libros de texto se en-

cuentra dentro del sector privado, lo que
N0 ocurre en otros paises, y constituye un
fenémeno, esencialmente econdmico, que
no estd pensado para ayudar a medio pla-
zo a lo que, paradGjicamente, pretenderia
dar respuesta inmediata, esto es, mejorar
la calidad educativa, sino que lo quie trata,
de hecho, es ofrecer un producto lo mas

rentable posible dentro del poderoso y

sustancioso mercado que supone la com-
pra anual de millones de libros gracias a
su facil utilizacion, su cardcter perecedero,
su disefio atractivo y la homogeneidad de
Sus propuestas.

La problemitica, pues, de concebir
unos materiales curriculares orientados
tanto a la mejora de la calidad educativa
como a la profesionalizacién de los docen-
tes, en un modelo investigativo de enten-
der conjuntamente ambos procesos, no se
enfrenta s6lo a un reto didictico, sirio que
supone, y esto es lo més dificil, promover
ademds un cambio en los habitos de pro-
duccion 'y consumo de textos educativos.
Un cambio que permita la incorporacion
progresiva de otro tipo de materiales y
medios (Gimeno, 1988; Area, 1991).

En lo que respecta a la produccién de

‘materiales alternativos, pocos equipos do-

centes podrian hoy suplir la oferta del li-
bro de texto de forma total; aunque exis-
ten bastantes profesores y profesoras ‘que,
en algunas 4reas o materias, elaboran por

1 mismos su propio material a pesar de

que tengan que prescindir, a veces, de una
presentacion mis atractiva. El deseo de
contrarrestar ideolégicamente el #egocio
del libro de texto, asi como la necesidad
de disponer de materiales mejor adaptados
a los intereses de alumnos y profesores, o
mis rigurosos, 0 mas coherentes con la li-
nea metodolégica y con el proyecto curri-

cular que se desarrolla, se anteponen, asi, -

a las cuestiones de formato. Si bien, ya va
siendo .posible,- gracias a la aplicacién. de
las nuevas tecnologias en el campo de la
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autoedicion, el que algunos equipos do-
centes puedan responder también a estas
cuestiones de formato para ponerlas al ser-
vicio de la elaboracion de sus propios ma-
teriales, asi-como el utilizar otros soportes
como los informéticos o audiovisuales para
la publicacién y difusion de los mismos
(Sancha, 1992, Junta de / Andalucia, 1991).

~ Por otra parte, este esfuerzo debe ir
acompafiado con la incentivacion de la
produccion y difusion de materiales. curri-
culares diversos, surgidos en distintos con-
-textos educativos y equipos docentes, con

el fin de mejorar la pobre oferta del mer-

cado del texto educativo en la actualidad.
Una incentivacion que no puede dejarse a
merced de la iniciativa privada, més preo-
cupada por la produccion de materiales de
bajo coste y muy generalizables a grandes
poblaciones de consumidores, que por la
oferta de materiales diversificados, inteli-
gentes, actualizados y dirigidos a distintos
contextos escolares. Al igual que ocurre en
otros paises, la iniciativa ptblica debe in-
tervenir en este campo si lo que se desea
es mejorar la calidad de la oferta educativa
de los centros, al entender que un alto
porcentaje del curriculum que realmente
se desarrolla en las escuelas e institutos no
viene orientado por la normativa vigente,
sino por la utilizacion de determinados
materiales curriculares utilizados por el
profesorado. De ahi la importancia de asu-
mir una determinada politica en el campo
de los materiales curriculares que estimule
su elaboracién y su difusion, rentabilizan-
do asi el extraordinario potencial profesio-
nal de muchos equipos docentes y grupos
de investigacion condenados a un uso ex-
cesivamente localista de materiales que,
potencialmente, podrian ser Gtiles y atrac-
tivos para otros muchos profesores y pro-
fesoras.

_ En lo que afecta a los hibitos de"con-
sumo, cualquier equipo docente puede es-
tablécer medidas intermedias hasta llegar a

5

‘disponer de un conjunto de materiales

propios. Desde la progresiva aplicacion de
criterios pedagdgicos, y no de mercado,
en la seleccién de libros de texto diversos,
pasando por la adopcién de medidas coo-
perativas y solidarias que acaben con un
uso esencialmente individual y anual, has-
ta llegar a la posibilidad de disponer, a
medio y largo plazo, de paquetes ‘cada vez
mis amplios de materiales elaborados por
los propios equipos docentes en su queé-

- hacer educativo y vertebrados en torno 4
. sus proyectos curriculares.

Algunas propuestas innovadords en la
ensefianza han visto fracasar sus intencio-
nes, justamente, por no atender esta nece-
sidad bisica del acto docente: la de dispo-
ner de materiales adecuados que faciliten
su.disefio, su desarrollo y su evaluacion. Y
es que, la investigacion y experimentacién
de los materiales de apoyo curricular ha
de ir pareja con la mis centrada en cues-
tiones tedricas, didécticas o cientificas; y,
en nuestra vision particular, también debe
ir asociada y/o ser engendrada en los pro-
cesos de formacion o autoformacion per-
manente del profesorado. Lo que supone,
a la postre, el poder disponer de materia-
les suficientemente atractivos y potentes
(Stenhouse, 1984) que den respuesta, no
s6lo a un determinado modelo de enten-
der la profesionalidad docente'y la educa-
cién, sino también a la necesidad de su

'uso por parte de los equipos docentes y

del alumnado en los procesos de ensefian-
za-aprendizaje.

Cualquier propuesta innovadora nace
con la vocacién de ser generalizable, de
promover un determinado cambio educati-
vo en el sistema; un cambio real que sblo
puede conseguirse, en buena medida,
cuando se tiene en cuenta el mayor nime-
ro posible de variables que entran a for-
mar parte de la complejidad del fenémeno
educatlvo en la situacion actual. El reto,
entonces, con respecto a los materiales de
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apoyo curricular, resulta mayor, ya que no
se trata de dirigirlos s6lo a determinadas
minorias o grupos del profesorado, aut6-
nomos y receptivos de por si a las pro-
puestas innovadoras, sino de facilitar, a
distinto nivel de formulacién y con distinto
nivel de utilizacién, cambios en el desarro-
llo profesional de la mayoria de los do-
centes y, en consecuencia, en la mejora de
la calidad de los proyectos curriculares
que desarrollan.,

¢Podemos clasificar los materiales de
apoyo curricular?

Aqui nos encontramos, de nuevo, con
‘una diversidad de tipologfas que suelen
contemplar desde aquellos materiales mas
centrados en fundamentar terica'y practi-
camente el curriculum, hasta los meramen-
te instrumentales o que acompafian a una
accién didactica estructurada de antema-
no. Desde nuestra perspectiva, sin embar-

80, podriamos clasificar los tipos de mate-

riales de apoyo curricular mas habituales
de la siguiente forma y en consonancia
con su funcionalidad cara al disefio y de-
sarrollo de la ensefianza:-

1. Materiales de apoyo curricular para
Jundamentar-la accion diddctica.

En este tipo de materiales se incluirfan
todos aquellos que persiguen promover
un progresivo nivel de fundamentacién de
la teorfa y prictica de la ensefianza, bien
centrados en aspectos psicolgicos, didic-
ticos, epistemoldgicos o socioldgicos, o
bien en aquellos mas propios de determi-
nadas didécticas de 4réas o materias.

2. Materiales de apoyo curricular para
configurar propuestas de intervencion di-
dactica.

Serfan aquellos materiales cuya inten-
cién es promover propuestas globales o

parciales del curriculum en desarrollo, de
cardcter mias o menos abierto o flexible,
pero que, en cualquier caso, constituyen
paquetes didacticos que ofrecen una ma-
nera de abordar la ensefianza en una eta-
pa, ciclo, 4rea, nivel o programa especifico
de la ensefianza, pudiendo también ofre-
cer materiales dirigidos a los alumnos y
alumnas.

3. Materiales de apoyo curricular para
ejemplificar propuestas de accion diddcti-
ca.

-Materiales cuya intencién no es otra
que tratar de ejemplificar en un contexto
concreto como se ha realizado o se puede
realizar una determinada experiencia do-
cente, unidad didictica, el empleo de de-
terminados recursos, material y produc-
ciones de los alumnos y alumnas, etc...

- Es evidente, que esta sencilla clasifica-
cion atiende fundamentalmente al sentido
y finalidad que posee el material curricular
disponible actualmente en relacién con la
actividad didéctica y con los procesos de
formacién permanente del profesorado,
que es lo que nos interesa principalmente.
Generalmente, suelen identificarse bien se-
gln los tipos, aunque existe una variedad
notable. Los de fundamentacion van dirigi-
dos al profesorado y gozan de un amplio
abanico de formatos, temas y editoriales.
Los segundos, plantean al profesorado
propuestas de accion didictica que pue-
den ir de las mids cerradas y mayoritaria-
mente utilizadas, tipo libro de texto con su
guia para el profesor y su libro del alum-
no, hasta las mis abiertas elaboradas por
grupos docentes o proyectos de investiga-
cion curricular. Las ejemplificaciones, de
amplia tradicién pedagégica en nuestro
pais, suelen aparecer en distintas revistas
pedagogicas, actas de jornadas y congre-
sos o documentacién de equipos docentes
y suelen ser muy variopintas y desiguales.
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De la misma forma, y de acuerdo con el
modelo en el que se inscribe nuestro tra-
bajo, -modelo de investigacién en la es-
cuela-, esta clasificacién general de mate-
riales se podria definir mas especificamen-
te como:

a) Materiales de apoyo curricular que
proporcionan fundamentos terico-practi-
cos de la ensefianza desde el modelo de en-
sefianza por investigacion.

b) Materiales que promueven propues-
tas diddcticas basadas en la investiga-
cion.

¢) Materiales que proponen ejemplos de
diddctica investigativa en las aulas y los
centros docentes.

Un tipo de materiales de apoyo
curricular para facilitar la
experimentaciéon curricular del
profesorado: los MADE

Es frecuente que la presentacion de los
diversos tipos de materiales descritos apa-
rezca claramente diferenciada, lo que faci-
lita su identificacion por parte del usuario
docente. Pero el problema viene cuando
se necesitan los tres tipos de materiales
para articular un determinado tema en la
ensefianza y. queda al usuario la ingente
tarea de buscarlos primero y tratar de dar-
les coherencia interna después. Tarea ar-
dua y dificil. Nos podemos plantear, en-
tonces, qué caracteristicas deberia poseer
un tipo de materiales concebidos para
promover una prictica investigadora en el
disefio, desarrollo y evaluacién de los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje.

Materiales de apoyo curricular que ayuden
al profesorado a desarrollar su labor y
que, a la vez, ayuden a su progresiva pro-
fesionalizacion e implicacion en las tareas
de planificacion y evaluacion de la misma
pero sin que suponga una tarea casi be-
roica, imposible de asumir honradamente.

En esta linea, nuestro grupo viene tra-
bajando en la hipétesis de un grupo espe-
cifico de materiales denominados
Materiales de Apoyo para el Diseno y
Desarrollo de la Ensefianza (MADE)
(Cafal, 1992) que, dirigidos al profesora-
do, sean lo suficientemente flexibles y ri-
gurosos como para permitir una utilizacién
a distinto nivel segiin sus necesidades, in-
tereses y grado de formacion o desarrollo
profesional. Estos MADE constituyen pro-
puestas integradoras de los diversos tipos
de material curricular antes descritos inclu-
yendo: informacién organizada de funda-

" mentacién curricular, propuestas didacticas

articuladas en torno a dmbitos de investi-
gacion (Canal/Lled6/Merino, 1993) defini-
dos para cada etapa educativa, y orienta-
ciones y ejemplificaciones de realizacion
de experiencias y/o unidades didicticas,
tipos de actividades, utilizacién de recur-
sos, etc... De esta forma, los MADE se con-
figuran como materiales disefiados para
hacer factible la realizacién y la experi-
mentacién de unidades didicticas elabora-
das por el profesorado y la mejora de la
ensefianza de determinados temas, facili-
tando la toma de decisiones y la obtencion
o fabricacion de recursos didécticos. De
este modo los MADE constituyen:

a) Materiales de disefio abierto que per-
miten un enfoque progresivo por parte del
profesorado posibilitando asi distintos ni-
veles de utilizacién y concrecién segin sus.
necesidades, problemas, intereses, contex-
tos y niveles de desarrollo profesional.

b) Materiales disefiados para favorecer
e impulsar las tareas de investigacion y ex-
perimentacion curricular por parte del
profesorado y para la realizacién de una
didactica investigativa de la ensefianza en
las aulas y centros educativos.

) Materiales surgidos y experimentados

“en la practica docente'y fundamentados en

el marco del Proyecto Curricular
“Investigando Nuestro Mundo”.
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d) Materiales en continua reelabora-
cion con la colaboracién de los equipos
docentes, a partir de su propia practica y
de los procesos de desarrollo profesional e
investigacion. '

€) Materiales atractivos y aplicables a
distintos contextos educativos gracias a su
utilizacion flexible'y a la facilitacion de un
alto nivel de opcionalidad en la seleccién
de diferentes itinerarios didacticos a se-
guir. :

La elaboracion de materiales de apoyo
curricular por parte del profesorado: -
el papel de los MADE.

. Desde nuestra perspectiva, el profeso-
rado debe ser especialmente protagonista
de la elaboracion.y/o uso de los materiales
de apoyo. curricular que. utiliza en su prac-
tica docente, contemplando, como ya se
ha dicho, distintos niveles de formulacién
y de utilizacién segtn los procesos singu-
lares de desarrollo profesional y de irves-
tigacion educativa que se estén levarco a
cabo en cada grupo docente o centro edu-
cativo. Deben descartarse de antemano, si
lo que se desea es promover procesos de
investigacion en las aulas, aquellas estrate-
gias de produccién de materiales -caso li-
bros de texto- que hurtan al profesorado,
0 a buena parte del mismo, la responsabi-
lidad y la competencia de su elaboracién,
acaso desde una pretendida buena fe para
atender a la complejidad de su elabora-
cién y a la falta de tiempo. para dedicatse
a dichas tareas. '

Es cierto que slo hace falta ser profe-
sor-o profesora de Escuela, o Instituto para
darse cuenta de. los problemas estructura-
les que tienen los centros y la mala confi-

guracion actual que posee el puesto labo-
ral docente; en orden a elaborar y aplicar-

materiales curriculares propios. Pero esta

€s. una situacion que debe mejorarse, no.
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perpetuarse. Por tanto, la estrategia gene-
ral de elaboracién de materiales curricula-
res debe tenerla en cuenta justo para tra-
tar, progresivamente, de proponer salidas
viables capaces de implicar al profesorado
en las labores de disefio y desarrollo de su
curriculum y, consecuentemente, de la
mejora de su conocimiento profesional
(Porldn, 1989); y de su reprofesionaliza-
cién (Gimeno, 1988). Pues, si seguimos
manteniendo la separacién entre los que:
disefian el curriculum escolar y los que se
limitan a desarrollarlo porque no tienen
tiempo ni capacidad para otra cosa, aun
cuando se tratara de mejores materiales,
seguitfamos sustentando la alienante divi-
sion del trabajo que ha sumido en la des-
profesionalizacién a los docentes desde
hace varias décadas.

éQué hacer entonces? Por un lado, se-
guir insistiendo en la solucién de las defi-
ciencias estructurales y organizativas de
los centros, y en la configuracion de un
puesto docente que contemple esta tarea
de disefio y desarrollo de materiales curri-
culares dentro. de su perfil y de su horario
laboral, puesto que, legislativamente, es
una competencia que ya ha sido reconoci-
da (Consejetia de Educacién y Ciencia,
1992). Y por otro, promover estrategias es-
pecificas que contando, de partida, con es-
tas deficiencias, traten de incentivar alter-

nativas posibles de elaboracion y.desarrollo

de materiales curriculares en los centros,
docentes. ' )
Nuestra experiencia, en este sentido,
nos demuestra como es posible y hasta
qué punto, la elaboracién de MADE en
Dprocesos de formacion permanente del pro-
Jesorado e investigacion educativa. Es cier-

- to que falta formaci6n inicial, tiempo o ga-

nas en muchos equipos docentes, pero es-
to lo. que nos obliga es. a adoptar estrate-
gias mis adecuadas, mas prudentes o, in-
cluso, mis atractivas que, contando con
estas limitaciones, traten de proponer al-
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ternativas posibles a medio y largo plazo,
‘lo que puede hacerse mediante la activa-
cién y participacion en procesos formati-
vos y autoformativos de los equipos do-
centes, asi como gracias a la constitucion
de grupos internivelares e interdisciplina-
res de- investigacién en consonancia con
aquellos que participen en la configura-
cién cooperativa de paquetes de materia-
les, como pueden ser los MADE, capaces
de facilitar estas tareas por'parte del profe-
sorado sin sustituir ni restarle protagonis-
mo y competencia.

Es por ello. por lo que defendemos que
una adecuada estrategia de elaboracion,
experimentacién y difusion’ de materiales
de apoyo curricular concebidos para in-
centivar la investigacion educativa a todos
los niveles -del profesorado y del alumna-
do-, resulta un objetivo y un instrumento
esencial de nuestro proyecto de investiga-
ci6n. De este modo, los MADE dentro del
Proyecto Curricular “Investigando Nuestro
Mundo” (Primaria) surgen en procesos
que aunan formacién permanente del pro-
fesorado; experimentacién curricular e in-
vestigacion educativa por parte de los pro-
pios equipos. docentes, inmersos en pro-
yectos curriculares de caricter internivelar
¢ interdisciplinar. :

Pero. ;c6mo puede concebirse esta par-
ticipacion del profesorado en las tareas de
elaboracién de materiales para la investi-

gacion? Pues andlogamente a como. se €n-

tiende el desarrollo. profesional, estoes,
contemplando, distintos. niveles y grados
de implicacion, formacién y participacion;

y anilogamente también a como se conci-

be la propia realizacién de los MADE, esto
es, a través de un proceso de continua in-

teraccion entre su disefio. y su desarrollo,

mediante la experimentacion de unidades
didicticas en. la practica docente. De esta
forma, nos encontramos. con un tipo de

materiales. capaces de ser utilizados, com-

prendidos, elaborados y reelaborados...,

de forma diversa y no de forma univoca.
Asi, desde su planteamiento inicial, los
MADE estan orientados a facilitar las labo-,
res del profesorado a distinto nivel, ofre-
ciendo, segtin el tipo de problemas y ne-

cesidades que plantee la ensefianza, posi-

bles itinerarios did4cticos a seguir, recur-
sos a emplear y ejemplos concretos expe-
rimentados por otros profesores que pue-
dan ofrecer visiones- completas de lo que
ha supuesto un determinado proceso de
elaboracién, desarrollo y evaluacion de
materiales curriculares en otros contextos
escolares.

No podemos negar que lo que se des-
cribe y propone es ain un proyecto que
se encuentra en su fase inicial, que requie-
re un esfuerzo. continuado y solidario de
los distintos grupos de investigacién que
vienen trabajando en esta linea, que nece-
sita ser plasmado en multitud de propues-
tas concretas de materiales que exigirin
sucesivas experimentaciones de las mis-
mas... Pero. este es el camino emprendido
que nos parece mds atractivo y mds Gtil
para mejorar la calidad de la ensefianza y
recuperar la profesionalidad docente: la
investigacion en la escuela.
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SUMMARY

The need of materials in curriculum development is analyzed from the perspective of their role in a
global alternative to the teaching process under a research-based model. A definition, a taxonomy, and
an elaboration guideline of materials is also presented.

RESUME

A partir de la perspective du role essentiel que les matériaux du curriculum doivent jouer pour la
construction d une alternative globale a I'enseignement et a partir du modéle d’enseignement appren-
tissage a travers la recherche, on réalise une série de réflexions sur le besoin de ceux-la, leur définition
et classification ainsi que leur élaboration.






