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RESUMEN

Este articulo describe y analiza las concepciones de dos profesores de primaria sobre el conocimien-
to de los alumnos. Un maestro se Sitila en una perspectiva constructivista de la ensenianza ) aprendi-
zaje de las ciencias, mientras que el olro profesor, aungute desarrolla una prdctica tradicional, incorpo-
ra ciertos elementos de un “constructivismo simplificado”. Son, de ese modo, datos empiricos derivados
de un estudio de casos en el que se aplican un conjunto de técnicas etnogrdficas a lo largo del desa-
rrollo de la investigacion. Tales resultados poseen implicaciones relevantes para la formacion del profe-

sorado en el actual contexto de reforma educativa.

... es decir, que por eso me parece 1mpor-
tante esto que dice la Reforma y yo esioy
iotalmente de acuerdo, que bay que bus-
car las ideas previas de los chavales, qué
sabe el nifio y agarrarte abi, y cuando i
comprendas al nifio, el nifio te compren-
derd a ti, claro.

No se trata de ninguna cita de algin
autor conocido en el ambito educativo.
Son, en cambio, las palabras de un profe-
sor de primaria sobre su propia visién
acerca del papel que juegan las ideas de
los alumnos en la clase de ciencias.
Consiste, por tanto, en una declaracion
que, junto a otras que analizaremos, pare-
ce ocupar una posicién central en el pen-
samiento didéctico del maestro en cues-
tibn. Como puede apreciarse, tales pala-
bras reflejan un punto de vista constructi-
vista sobre la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias.

Fl estudio que aqui presentamos se si-
tda, pues, en una reciente linea de investi-
gacion didictica que aplica la teoria cons-
tructivista tanto al pensamiento y conoci-
miento de los profesores, como al pensa-
miento y conocimiento de los alumnos,
cuya fundamentacion, que aqui no inclui-
mos por razones de espacio, se puede en-
contrar en un trabajo anterior (Porldn y
Lopez, 1993). Por ello sélo presentamos
algunos resultados empiricos de la investi-
gacion que puedan ser relevantes tanto
para los profesores como pata los investi-
gadores en este campo.

Metodologia
La presente investigacion consiste en

un estudio de casos de dos profesores de
E.G.B. en el drea de conocimiento del me-
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dio: Juan (1) maestro en el Ciclo Medio y
Luis, profesor de Ciencias en el Ciclo
Superior. La metodologia utilizada pone en
juego una estrategia que combina diferen-
tes técnicas cualitativas (observacion, en-
trevistas, diarios, etc.) de recogida y andli-
sis de datos (Lopez, 1994).

El caso de Juan

Juan concede una destacada importancia
al papel que juegan las ideas de los alum-
nos en la ensefianza de las ciencias, hasta el
punto que persigue como un objetivo edu-
cativo fundamental que los nifios aprendan
procedimientos de expresion, didlogo y co-
municacién de dichas ideas, asi como acti-
tudes positivas y de valoracién hacia las
mismas. Lo que expresa del siguiente modo:

He cuidado especialmente que respetasen
turno de palabra y se oyesen y respetasen
todas las opiniones para que nadie fuviese
miedo a expresar libremente sus ideas te-
miendo a que alguien se riera de ellas

Por tanto, considera que una de las ta-
reas bisicas del profesor de ciencias debe
ser el diagnostico del conocimiento inicial
que poseen los alumnos sobre los conteni-
dos que se trabajan, por lo que sistemati-
camente dedica una sesion, dentro de ca-
da tema, a la exploracién de dichas con-
cepciones por medio de un cuestionario
de ideas previas. Con la administracién de
dicha prueba, el maestro intenta conocer
el significado que los mifios poseen sobre
determinados conceptos cientificos y “lo
que el nifio sabe” sobre el tema, lo cual
constituye, segin declara. el punto de par-
tida de la ensenanza de las ciencias y el
conocimiento inicial bésico para el apren-
dizaje de nuevos contenidos cientificos.

(1) Los nombres que se utilizan son pseudénimos.

He aplicado una prueba inicial para de-
tectar lo que el nifio sabe del lema anles
de iniciar el proceso de aprendizaje.

Antes de aplicarles la prueba les be expli-
cado el verdadero motivo de ésta. Les he
dicho: quiero saber lo que vosotros sabéis
sobre las plantas. Si alguién no sabe o no
estd seguro no debe preocuparse, porgue
luego iremos aprendiendo dia a dia todo
esto.

P: Entonces, el primer paso que yo doy
siempre es...buscar a ver qué sabe un poco
el nifio.

P: Enionces, yo pienso que bay que partir,
un poco, de.lo que el nifio sabe y por olra
parte de ideas previas que el nifio debe te-
ner asumidas para asumir luego otras,
para comprender otras jeb? eso seria,
creo, lo mds importante de partida.

Otra de las visiones que el profesor
sostiene sobre el conocimiento de los
alumnos interpreta las concepciones de los
mismos, como hipétesis sobre los proble-
mas que se plantean, de manera que
cuando se formula una cuestion; las ideas
que los nifios expresan en relacién a la
misma, representan, bajo su punto de vis-
ta, un conjunto de hipdtesis iniciales que
habrin de ser objeto de verificacion me-
diante la realizacion de diversas experien-
cias.

Después habiamos lanzado el interrogan-
te jqué pasara?. Las hipolesis gue se lan-
zaron entonces, hoy han tenido respuesia.
Pero a la vez he lanzado, otros interro-
ganies y se ban dado otras hipotesis que se
comprobardn mds adelante como que la
yema superior se transformard en lallo y
la inferior en raiz.

Mis preguntas han ido dirigidas con la in-
tencion de inducir al nifio a bipdtesis ra-
zonables, logicas, pero a no darlas como
ciertas basta no poderlas comprobar repe-
ticas veces.
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El profesor pone también de manifies-
to, en las siguientes declaraciones, su pro-
pio papel en relacion a las ideas y expe-
riencias de los alumnos, siendo éste el de
facilitador y orientador del proceso de in-
teraccion social que se produce en el aula,
por medio de la expresion, discusion e in-
tercambio de puntos de vista entre los
alumnos. No obstante, parece inferirse de
sus afirmaciones, que el grado de orienta-
cién por parte del maestro, del proceso de
interaccion comunicativa entre los estu-
diantes, es elevado v dirigido en el sentido
de intentar concluir la discusién llegando a
la verdadera explicacion cientifica del fe-
némeno natural en cuestidon o proponien-
do la actividad experimental pertinente pa-
ra demostrar dicha teoria, para lo cual el
docente se ve en la necesidad de “dar bas-
tantes pistas”.

He oido multitud de respuesias, pero no
me he manifestado. Al final de ellas,
cuando se babian agotado. he dicho: yo
no os voy a decir quién ha contestado co-
rrectamenie, si queréis descubrirlo os daré
wune pisia.

Mi primera actuacion ba estado basada
en la autoreflexion y en la discusion de
las ideas que daban los alumnos. He teni-
do que dar bastantes pistas porque no en-
contraban un experimento adecuado.

I jqué harias 1, en ese caso, entonces
(..). qué plantearias o qué harias como
profesor ante la conclusion de ese grupo?
P: (...) diria... me parece acertadd, no me
parece aceriada, a ver... @ vOSOITes qué os
parece, bueno pues yo podria decir... va-
MOS a Ver...pues... qué os parece ésto, jno?,
lo someteriamos a... a discusion.

Juan elabora una interesante declara-
cién que hace alusion a la naturaleza im-
plicita del conocimiento de los estudian-
tes. Piensa que el acceso al conocimiento
de las concepciones de los alumnos entra-
fia dificultad para el profesor debido al ca-
racter ticito de su conocimiento inicial

que, seglin postula, se encuentra configu-
rado tanto por sus propias ideas sobre el
mundo natural, como por el conjunto de
experiencias que los nifios han desarrolla-
do en su interaccién con el medio ambien-
te, puesto que, “en definitiva, una expe-
riencia es un conocimiento” de la realidad.
Por tanto, la ensefianza de las ciencias de-
be partir de “lo que el nifio sabe”, tenien-
do en cuenta que dicho conocimiento pre-
vio no esta constituido soélo por lo que el
nifio “te dice por la boca”, sino por un sis-
tema de ideas de dificil explicitacion, que
conforman la base psicolégica de la es-
tructura de significados que atribuye a los
diferentes fendmenos naturales,

P: () si til mo partes de lo que el nivio sa-
be, y lo que el nifio sabe no es sélamente
lo quie te dice por la boca sino una canti-
dad de conocimientos quie a lo mejor él no
manifiesia. o experiencias... que tienen y
que son los que forman su conocimiento,
¥ claro, y si kil no lienes en cuenta esos...,
0 no eres capaz de descubrir...es0s conoci-
miientos, esas experiencias, es mucho mds
dificil, claro que si. Y yo pienso que hay
quie tener en cuenta, claro que si, las ex-
periencias de... que tiene el nifio, pues, en
definitiva, una experiencia es un conoci-
miento de aquello jno?

Como consecuencia de esta creencia, el
pensamiento del profesor acerca del cono-
cimiento de los alumnos incluye una serie
de dificultades o dilemas que hacen refe-
rencia tanto a la facilitacién del aprendizaje
de procedimientos de discusion e intercam-
bio de ideas por los nifios, como al trabajo
didactico con las concepciones de los mis-
mos en el aula. Juan encuentra una dificul-
tad razonable en una conducta, propia de
los nifios de estas edades (10 - 11 afios),
consistente en una expresion no organiza-
da de sus propias ideas v en una desorien-
tacion del dialégo que se entabla con res-
pecto a los objetivos diddcticos que planifi-
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ca el profesor. Por otra parte, el maestro
encuentra una enorme dificultad en la tarea
relacionada con el trabajo diddctico con las
ideas y experiencias de los nifios, en el
sentido de facilitar la construccion de nue-
vos significados a partir del conocimiento
inicial de los estudiantes, creencia que se
ve reflejada en una nueva e ilustrativa me-
tafora: “echatrles el lazo y ahora, llevirtelos
a tu terreno”. El problema central para el
docente sera “encontrar el hilo conductor”
que existe entre las concepciones iniciales
de los alumnos v el conocimiento escolar
que los mismos deben aprender. Tal es la
importancia que atribuye a dicha tarea, en
la ensefianza de las ciencias, que constitui-
ria la esencia de la profesion docente, ya
que, segin declara, “el que lo consiga pues
lo tiene todo, o casi todo”.

Las situaciones mds problemdiicas que se
me plantean son de tipo formal: los nifios
qutieren dar sus opiniones sin seguir un
turno de palabra. La espontaneidad, a ve-
ces, es irvefrenable. Habituarlos a ese or-
den, a refrenar su egocentrismo, y @ 1o
salirse del tema, desvidndose en bistorias
particulares, o encontrar el hilo conductor
de esas historias con el tema son los prin-
cipales problemas.

A mi parecer, los maestros tenemos ahora
un duelo fundamental: aprender a mane-
jar lo que el nifio sabe, para, partiendo de
esto, generar nuevos aprendizafes signifi-
cativos

I Y entonces, en lu clase se trabaja con
las ideas y con las...

P- es muy dificil. yo intento, lo que pasa es
que... (...) mientras que ti no tengas claro
lo que el nivio sabe es mucho mds dificil
enseriarle al nivio lo que ti quieres o que
comprenda lo que ti quieres, que si no lo
sabes. O sed, que yo pienso que si, que bay
quie partir, es muy dificil, lo que yo veo di-
Jicil es partir de abi. sacarle a los nifios las
cosas, manejarlas, Hevartelos a donde ti
quieres, sin romperles a ellos el hilo, en-
contrar el bilo conductor, jeb?. echarles el

lazo y abora, Hevartelos a tu terreno, jehe,
eso es lo que yo veo dificil, es lo que es un
arte, en la educacion, claro, y el que lo
consiga pues lo tiene todo, o casi todo.

El caso de Luis

Con respecto al conocimiento del pro-
fesor acerca de las concepciones de los
alumnos, hemos de sefialar que, aunque
globalmente situamos a Luis dentro de un
modelo tradicional de ensefianza de las
ciencias, concede un cierto valor a las
ideas de los estudiantes. Como el propio
profesor manifiesta, en ciertas ocasiones se
exploran las ideas y experiencias que los
alumnos poseen en relacién a los conteni-
dos de la temitica en cuestion:

He iratado de ver qué conocen ellos del ie-
ma o qué ideas tienen sobre determinadas
cuestiones.

Para fijar dichas actividades en algunos
casos busco situaciones o experiencias de
ellos. Para ¢llo les hago preguntas sobre
los contenidos del tema para que ellos res-
pondan espontdneamente, establezco did-
logos, cologuios o simplemente observo la
realidad que les rodea.

Otras (veces) comenzamos conociendo
sus ideas sobre el tema medianie pregun-
tas, sacando conclusiones y por tiliimo re-
sumiendo.

Tal vez bajo la influencia de los funda-
mentos psicopedagdgicos de la Reforma
educativa en curso, que se encuentran
continuamente presentes en los actuales
cursos de formacion permanente del pro-
fesorado o por un conocimiento indirecto
de la prictica profesional de Juan, colega
suyo y sujeto del estudio de casos descrito
en primer lugar; Luis incorpora, en algu-
nos toépicos, la posibilidad de que los
alumnos expresen sus ideas y experiencias
sobre los contenidos que se estudian, co-
mo medio para acceder al nivel de conoci-
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mientos que los mismos poseen sobre di-
cha tematica.

El profesor cree que las ideas de los
alumnos no son adecuadas, la mayoria de
las veces, desde una perspectiva cientifica,
como podemos inferir de las siguientes
unidades de informacion;

P: (..) (En sexto) lesdoy, por ejemplo, par-
ticipacion abierta a todos los alummnos,
que ellos opinen de sus... que cuenten sus
experiencias o que den nota de lo que
ellos saben, que lo cuenten y entonces,
ung vez ya becho pues corregimos los de-
Jectos o sacamos conclusiones, resumimos
v después pues nuestras actividades co-
rrespondientes.

F: (..) ellos dan sus respuestas, algunas
son acertadas, olras son erréneas, se co-
rrigen

P: (..) normalmente ante hipolesis equi-
vocadas lo mds sano es... es plantear una
experiencia donde ellos puedan compro-
bar que no... que no es asi, que no corres-
ponde con eso.

Luis se aproxima, en este punto, a la
interpretacion de las concepciones de los
alumnos como “errores conceptuales”, es-
to es, como ideas que no corresponden
con el conocimiento objetivo de los fené-
menos naturales. Por tanto, las ideas de
los alumnos al no ser “acertadas” desde un
punto de vista cientifico, han de ser “co-
rregidas” mediante la correspondiente ex-
plicacion del profesor o refutadas por me-
dio del planteamiento de una o varias acti-
vidades experimentales que persigan di-
cho proposito, De ese modo, el maestro
no concibe las concepciones de los estu-
diantes como maneras alternativas de in-
terpretar el medio fisico-natural, sino co-
mo errores 4 eliminar en el proceso de en-
sefianza de las ciencias.

Ademas de conocer las ideas erréneas
que los adolescentes poseen sobre los
contenidos que se estudian, el profesor

elabora un resumen sobre el t6pico, en
funcién de las concepciones que se hayan
puesto en juego:

Una vez ellos ban expresado sus opiniones
o ideas. las he comentado, resumido y ex-
traido aquellas conclusiones que estuvie-
ren dentro de los contenidos que en el le-
ma busco.

Por consiguiente, con posterioridad a
la explicitacién de las concepciones de los
alumnos, el maestro “comenta” dichas
ideas, sefalando aquellas que son errdne-
as, destacando las que son adecuadas des-
de la vision disciplinar de la realidad y re-
alizando una explicacion sucinta de la ver-
sién cientifica de los fenémenos fisico-na-
turales en cuestién. Podemos deducir que
la secuencia didictica seria, en estos casos,
la signiente: planteamiento de problemas -
expresion y comunicacién de ideas - de-
terminacion de errores conceptuales - ex-
plicacion del profesor. Una vez que el pro-
fesor conoce las concepciones erroneas de
los estudiantes en relacion al tpico y se-
lecciona las ideas que son acordes con el
conocimiento disciplinar, introduce la ex-
plicacion cientifica de los hechos.

No obstante, hemos de resaltar que,
como ya hemos sefialado, dicho método
de ensefianza sdlo se pone en prictica en
contadas ocasiones, v que, cuando ello su-
cede, la implicaciéon de los alumnos en di-
cho proceso es reducida, a pesar de la in-
vitacién del profesor a que éstos expon-
gan “libremente” sus ideas y experiencias:

En la mayoria de las clases donde existen
comentarios sobre los contenidos, los
alumnos tienen entera libertad para inter-
venir aportando sus experiencias o datos
sobre lo que se estd comenidando.

I: Entonces las experiencias si las cuen-
lan, si se estd trabajando algiin tema ..

P: 5i, si, si, los alumnos suelen... suelen
abrirse, suelen contar... no todos que es...
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digamos que es un inconveniente, en el
que participa una minoria de alumnos,
digamos los mds abierios o los gue quizds
se interesen mds, entonces son los que
cuentan .. bay otro grupo de alumnos que
se dedican simplemente a sonreir, aquello
le hace gracia lo que ha contado el otro y
no cuenta nunca io suyo, entonces diga-
mos que participa... un veinte por ciento
participa en eso, no en conlar, en dialo-
gar, en decir oye pues yo...

Como puede comprobarse, aln en
esas situaciones, la participacion de los
alumnos es escasa, exponiendo sus ideas
y experiencias e intercambiando de forma
dialogada las mismas, un reducido niimero
de estudiantes. Mientras, la mayoria de la
clase permanece ajena a la citada discu-
sién v se limita a divertirse con las con-
cepciones alternativas que expresan los
companeros.

El profesor permite, en esos casos, la
expresion de ideas de los alumnos como
un medio de motivacion e introduccién al
topico, de conocer los errores conceptua-
les que los mismos sostienen y de adaptar
sus explicaciones al nivel de conocimiento
inicial de los estudiantes . Sin embargo,
como el propio Luis manifiesta, no se lleva
a cabo una exploracion sistematica del co-
nocimiento inicial de los alumnos:

I Y en cuanto a las ideas, a las experien-
cias de los alumnos y sus intereses, jse tie-
nen en cuenta, ti los intentas tener en
cuenta o..., por ejemplo, las ideas que tie-
nen los alumnos sobre las cosas que se es-
tan trabajando?

P: hombre yo... me gusia dialogar con
ellos, ;comprendes?, y quiero gue ellos ex-
pongan sus ideas... dejo libremente, va-
mos cuando levantan la mano yo les doy
opcicn a que ellos expresen claramente lo
que quieren, pero luego... coger las ideas,
por ejemplo, de una forma sistemdtica,
decir voy a tomar nota de las ideas de to-
dos y de sus experiencias no lo hago.

P: (...) entonces, claro, luego pues tampo-
co viene reflejado en mi programacion, si
a lo mejor diariamente, en lo que se habla
en clase si, pues cuenlo con ellas, pues ca-
da uno aporta sus experiencias, cuentd
una cosd, oye pues esto esid bien, es inte-
resante, es positivo, olro companero le de-
bate o dice lo contrario o cuenta la suya,
ahi lo admito, pero luego de coger las
ideas. por ejemplo, y decir pues entonces
vamos d estructurar este tema de otra ma-
nera, si este chaval ha pensado esto pues
voy a hacerlo de esta forma, no lo hago,
ahora mismo no.

Como queda reflejado, el profesor no
realiza un diagnostico inicial de las ideas y
experiencias de los alumnos, sino que se
limita a permitir que los estudiantes expre-
sen “libremente” sus concepciones en el
aula e intercambien y discutan sus propios
puntos de vista con sus companeros, sin
que el profesor se ocupe de registrar y
analizar las perspectivas que éstos expo-
nen. En realidad, segin lo descrito, ello
sucede sblo en determinadas situaciones y
con una escasa participacion por parte de
los alumnos, a pesar de la voluntad del
profesor de que “ellos expongan sus
ideas”. De todos modos, incluso en dichas
circunstancias, Luis no posee un conoci-
miento profundo de las concepciones de
los alumnos ya que no manifiesta una
preocupacion por realizar una evaluacion
inicial de las ideas y experiencias de los
estudiantes y, por consiguiente, no lleva a
cabo una adaptacién del curriculum en
funcién del punto de partida y de las ex-
pectativas de los alumnos. No tiene en
cuenta, por tanto, el conocimiento inicial
de los alumnos ni en la seleccién y organi-

'zacion de los contenidos escolares, ni en

el desarrollo del método de ensefianza
que pone en marcha.

En realidad, Luis no concede valor
epistemoldgico ni didactico al conoci-
miento que los alumnos llevan consigo a
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clase, puesto que lo verdaderamente im-
portante no es la visién que los adolescen-
tes tienen de la realidad, ni las cuestiones
que los mismos se plantean sobre los fe-
némenos fisico-naturales, sino las respues-
tas correctas de los estudiantes a las pre-
guntas que el profesor realiza sobre los
contenidos explicados. De manera que, la
exposicion magistral no es efectiva “si na-
die contesta o las respuestas son incorrec-
tas”, va que esto demuestra que los alum-
nos no han comprendido los conceptos
explicados.

Conclusiones

Como puede apreciarse en los estudios
de casos expuestos, existen diferencias
significativas en el pensamiento y la pricti-
ca de ambos profesores. Juan adopta una
perspectiva “constructivista compleja” con
respecto al conocimiento de los alumnos,
si bien a nivel de actuacién tal vision se
refleja mas en un constructivismo didacti-
o -partir de y trabajar con las ideas y ex-
periencias de los alumnos-, que en un
constructivismo epistemoldgico, dado que
en su pensamiento subyace la concepcién
del conocimiento escolar como algo abso-
luto, verdadero y con un Gnico significado
posible.

Por otro lado, podemos situar a Luis
dentro de un “constructivismo simplifica-
‘do” ya que aunque desde un enfoque glo-
bal desarrolla una prictica tradicional de la
enseflanza v aprendizaje de las ciencias, a
nivel de concepciones piensa que hay que
tener en cuenta, en ciertos topicos, el co-
nocimiento de los alumnos en tanto que
indican los “errores conceptuales” que los
mismos poseen. Una vez que el profesor
conoce dichas ideas errneas, se ocupa de
“corregirlas” aportando la visién cientifica
de los hechos mediante la corespondiente
exposicion verbal.,

En sintesis, Luis concibe el conoci-
miento de los alumnos como errores que
hay que eliminar por medio de la ense-
flanza de las ciencias, mientras que Juan
interpreta las concepciones de los estu-
diantes como modos alternativos de inter-
pretar el mundo.

Implicaciones

Como sefiala Prawat (1992) las concep-
ciones de los profesores sobre como tie-
nen lugar los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el aula, desempefian un
papel primordial en la mejora de la ense-
flanza en las escuelas. Si es cierto que “las
creencias de los profesores sobre el conte-
nido, el aprendizaje, v la ensefianza in-
fluencian el aprendizaje de los estudiantes
a través de las diferentes estructuras - ta-
reas y recursos - que s¢ establecen’
(Hewson and Hollon, 1994). Resulta obvio
que, dentro de ese entramado de creen-
cias o estructura conceptual, el pensa-
miento de los profesores sobre el conoci-
miento de los-alumnos, se configura como
uno de los ejes fundamentales del pensa-
miento diddctico docente que soporta o
impide el cambio y evolucién de la practi-
ca escolar hacia el modelo de ensefianza
constructivista en que se basa la Reforma
educativa en nuestro pais.
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SUMMARY

This paper describes and analizes two elementary teachers’ conceptions about students’ knowledge
One of the tedachers responds to a constructivist perspective of teaching and learning of sciences, while
the other one, develops bis practice within the traditional perspective, introducing some elemenis of a
“naive constructivism”. These are, in this way, emprirical dates from a cases study that applies a sel of
ethnographics technigues during the research. This findings are relevants implications to teachers’ lrai-
ning in the current context of educational reform.

RESUME

Cette article décrie et analise les conceptions de deux mditres de ["ecole primaire sur le connaissance
des éléves. Un mditre on situe dans une perspective constructiviste de l'enseignement et U'apprentisage
des sciences, pendant que ["autre mditre, si bien déroule une practice traditionnelle, incorpore certain
élements d'un “constructivisme simplifié”. Ce sont, dans ce cas, données empiviques derivés d'un étude
de cases on s apliquent un emsemble des téchnigues étnographiques pendant le dévelopment du recher-
che. Les résultals obtenus ont implications relevanis pour le formation des mditres dans le contexte ac-
tuel de la réforme éducative.





