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RESUMEN

Se define el lugar ocupado por los dmbitos de investigacion en la propuesta INM (6-12), en una tri-
ple dimension: como subsistemas del medio socionatural, como organizadores del conocimiento escolar
globalizado y como lineas de investigacion escolar a lo largo dela educacién primaria.

El proyecto Investigando Nuestro
Mundo (6-12) (Cafal y Lleds, 1992), se de-
sarrolla actualmente como una proyeccidn
curricular de los fundamentos cientificos,
pricticos e ideoldgicos que constituyen el
modelo didictico de Investigacion en la
Escuela (MIE) y que han impulsado el de-
sarrollo del IRES (Porlan, Cafial y Garcia,
1987; Grupo Investigacién en la Escuela,
1991), como marco curricular comiin para
un conjunto de iniciativas v proyectos de
investigacion concretos. INM (6-12) se en-
marca, mas concretamente, en una linea
de trabajo interesada en la mejora de la
ensefianza primaria, ofreciendo para ello
una propuesta de curriculo que parte del
Area de Conocimiento del Medio como fo-
co para un trabajo globalizado en esta eta-
pa educativa.

Con anterioridad (G.LE., 1991), vy en
otros articulos de este mismo monografi-
co, se ha caracterizado la forma en que en

el IRES se entiende el conocimiento esco-
lar y sus relaciones con el conocimiento
cotidiano y con el conocimiento cientifico
v otras formas de conocimiento social-
mente organizado, por lo que no es preci-
so reiterar estos aspectos desde un punto
de vista general. No obstante, si creemos
necesario reflexionar sobre la dificultad
prictica que entrafia la articulacién de una
propuesta curricular concreta de conoci-
miento escolar que sea coherente con di-
cho marco de referencia, por lo que nos
detendremos a considerar la problemadtica
especifica que se nos plantea en este caso.
Asi, analizaremos el contexto curricular en
el que se desarrollard nuestro proyecto,
haciendo referencia a las relaciones entre
las normativas de la administracion educa-
tiva v el margen de libertad que poseen
los equipos de investigacion y experimen-
tacién curricular |, especificando a conti-
nuacion los fines que persigue INM (6-
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12). Seguidamente se realizard una carac-
terizacion general de los Ambitos de inves-
tigacién del medio en este proyecto, dedi-
caAndose la Gltima patte del articulo al ana-
lisis de la relacién que guardan las unida-
des didacticas con los dmbitos de investi-
gacion,

Investigacion didactica y hbertad
de desarrollo curricular

Creemos justificado afirmar que en
Espafia no existe una tradicién consolida-
da en cuanto a disefio y desarrollo de pro-
puestas curriculares independientes, es de-
cir, gestadas y puestas en marcha desde
posiciones o entidades poco o nada con-
troladas por la administracidon educativa.
Nuestra tradicién es mas bien la contraria:
la de una fuerte intervencidon controladora
y unificadora de las instancias guberna-
mentales en la determinacién de los obje-
tivos, contenidos v demés dimensiones del
trabajo escolar. Si bien las directrices edu-
cativas (programas renovados, orientacio-
nes didacticas, etc) han adoptado a veces,
en mavor o menor medida, el caricter de
orientaciones generales no prescriptivas,
con un amplio margen, en principio, para
la iniciativa de los profesores, la realidad
constatada es, por el contrario, que a la in-
mensa mayoria del profesorado el curricu-
lo le viene impuesto integramente, de he-
cho, por la administracién. Por una parte,
mediante las normativas y orientaciones
antes mencionadas, perc mucho més de-
terminantemente por medio de los mate-
riales curriculares (libros de texto y guias
del profesor principalmente), ya que éstos:
) son revisados previamente y han de ob-
tener una autorizacién gubernativa para
que puedan editarse y b) “cierran el curri-
culo”, al especificar las programaciones de
clase para cada drea o disciplina, a lo lar-
go del curso, ciclo y etapa,

Nos parece indudable, por tanto, que
la administracién educativa trata de con-
trolar, en la medida en que estos procesos
son controlables, tanto el planteamiento
del curriculo escolar como su desarrollo
en las aulas. Y ello no sélo por los medios
antes mencionados (las normativas que
emite periddicamente y el procedimiento
mds indirecto del trimite de autorizacién
previa de los materiales curriculares), sino
también, en forma muy determinante, me-
diante la regulacién de la profesién do-
cente; titulacion exigida para el acceso a la
misma en los distintos niveles educativos,
procedimientos de seleccion del profesora-
do, jornada de trabajo, niveles de forma-
cién inicial v permanente demandados,
perfil del trabajo docente, incentivacién,
asesoramiento, etc, ya que todo ello con-
diciona e impone serias limitaciones a la
libertad de disefio y desarrollo curricular,
tal como es tedricamente reconocida por
la propia administracion.

(Qué cambia con la reforma en curso?
¢Mejoran realmente las condiciones para
un desarrollo curricular mis autébnomo?
Limitando nuestro andlisis a los tres aspec-
tos antes mencionados, en los que la ad-
ministraciéon ha venido sustentando su
control sobre la ensefanza, podemos re-
saltar lo siguiente: a) en cuanto a normati-
va explicitamente curricular, consideramos
que tanto el gobierno central como las au-
tonomias han acentuado, en principio, el
caracter prescriptivo de sus disposiciones,
si bien los altimos niveles de concrecion
del curriculo se atribuyen al Centro edu-
cativo y al profesor, respectivamente ( la
elaboracion de los denominados Proyectos
Curriculares de Centro, Etapa o Area y las
Programaciones de Clase). b) Por otra par-
te, no hay cambios que puedan conside-
rarse de una probable incidencia sustan-
cial en cuanto al desarrollo de nuevos
materiales curriculares, pues se sigue man-
teniendo la politica general que deja en
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manos de las editoriales la concrecidn del
curriculum, con la salvaguardia de la nece-
sidad de autorizacion previa. Se inicia, no
obstante, una linea de fomento de publica-
ciones alternativas (ajenas a la iniciativa e
intereses comerciales de las editoriales),
pero su volumen es a0n muy limitado. ¢)
Por dltimo, los factores estructurales rela-
cionados con el perfil de la profesion do-
cente no cambian apreciablemente. Por to-
do ello, no hay nada que permita suponer
que la autonomia que la reforma asigna
nominalmente a los centros escolares y a
sus profesores vaya a poder ejercerse real-
mente, salvo excepciones minoritarias, y
no vaya a continuar el tradicional imperio
de las editoriales en la especificacion del
curriculo real de las aulas.

De hecho, de unos anos acd es fre-
cuente que las editoriales interesadas en el
sector del libro escolar produzcan sus pro-
pios proyectos curriculares. Reconociendo
que estas empresas cuentan en muchos ca-
s0s con autores y asesores valiosos desde
una perspectiva didactica, es también in-
dudable que el caricter empresarial, co-
mercial, de las editoras influye fuertemente
en la naturaleza de sus productos. El as-
pecto que mas condiciona sus propuestas
es el nivel de aceptacion y competitividad
potencial de fas mismas, es decir, el grado
de adecuacion del material a las demandas
tradicionales v mayoritarias del profesora-
do.

De esta forma, la administracién edu-
cativa parece estar estableciendo normas y
espacios de autonomia miés bien virtuales,
puesto que ni los equipos de profesores,
en general, van a poder hacer uso real de
los mismos, ni las editoriales, aun usur-
pando esos dominios , podrin asumir ver-
daderamente la orientacién de la reforma,
en la misma medida que los sectores ma-
yoritarios del profesorado tampoco van a
seleccionar materiales curriculares que po-
tencien la introduccién de cambios reales

en la ensefianza y no se adapten a su for-
ma de trabajo habitual.

A pesar de lo anterior, también hay
que tener en cuenta la existencia de nu-
merosos, aunque muy minoritarios, equi-
pos de profesores bien dispuestos para el
trabajo en base a propuestas curriculares
alternativas y a hacer buen uso de la par-
cela de libertad de disefio v desarrollo cu-
rricular que se les reconoce. Creemos que
la elaboracién, experimentacion y difusion
de estas propuesta curriculares alternativas
s6lo serd posible mediante formulas de co-
laboracion que impliquen activamente en
el proceso tanto a equipos de profesores
abiertos a la innovacién como a investiga-
dores especializados en este campo..

(Qué caracteristicas generales deberia
poseer una propuesta curricular alternati-
va? Creemos que, al menos, las siguientes:

a) No estar sujetas a condicionamientos
comerciales.

b) Una adecuada fundamentacion teo-
rica'y practica, como resultado de proce-
sos de investigacién didactica y experi-
mentacion curricular.

¢) Validez prictica para organizar el
trabajo docente cotidiano en forma com-
prensible y viable para un profesor/equipo
abierto a la innovacién y mejora de la en-
sefianza.

d) Un grado de concrecién y riqueza
de posibilidades que permita que sea el
propio equipo de profesores el que pueda
“cerrar el curriculo”, es decir, tomar las 4l-
timas decisiones, sin que ello obligue a los
profesores a realizar un esfuerzo que des-
borde las posibilidades reales de los mis-
mos, condicionadas por factores como el
nivel de desarrollo profesional alcanzado y
el tiempo disponible para estas tareas.

e) Validez para actuar como motor de
la profesionalidad de los profesores y co-
mo guia para el desarrollo de la misma.

INM (6-12) trata de asumir cada uno de
los requerimientos anteriores y llegar a ser,
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de esa forma, una auténtica propuesta cu-
rricular alternativa para la etapa de prima-
ria, que contribuya a hacer viable el ejerci-
cio de la libertad de diseno y desarrollo
curricular al que los profesores tenemos
derecho como profesionales, Con esa meta
general, el desarrollo del proyecto se
orienta hacia el esclarecimiento de algunas
cuestiones prioritarias que se exponen a
continuacion.

{Qué pretende el proyecto INM
(6-12)?

Debemos reconocer, de entrada, que
los objetivos de este proyecto son muy
amplios y ambiciosos, puesto que persi-
gue, en Gltimo término, una reformulacién
dréstica del curriculo tradicional de la en-
seflanza primaria, generando una pro-
puesta: a) que pueda proporcionar un so-
porte consistente y realmente 1til para el
desarrollo de procesos de ensefianza muy
divergentes respecto a los habituales y b)
que contribuya de una manera sustancial
a la mejora de la ensefanza y de los resul-
tados de la misma en esta etapa.

Los problemas especificos que creemos
necesario esclarecer a lo largo del proceso
de desarrollo del proyecto INM (6-12)
pueden agruparse en los siguientes aspec-
tos:

1. ¢Es posible articular vilidamente
una propuesta de curriculo globalizado
para la etapa de primaria que parta del
area de Conocimiento del Medio? ;En qué
forma esta propuesta podria integrar una
amplia proporcion de los objetivos de las
diversas dreas de conocimiento sin caer
en una globalizacién forzada y artificiosa,
contraria a la propia esencia de la globali-
zacion?

2. ;,Como organizar esta propuesta de
curriculo de forma que permita v estimule
la investigacién, asi como la construccion

por los alumnos y alumnas de unos cono-
cimientos integrados, realmente significati-
vos v funcionales en cuanto al conoci-
miento v la actuacion en el medio? Mis en
concreto, jcomo pasar de un nivel de for-
mulacién del curriculo en términes de ob-
jetivos y contenidos a la formulacion nece-
saria para el desarrollo del curriculo real
del aula, es decir, el conjunto de las unida-
des diddcticas y objetos de estudio que
conformaran el trabajo de la clase?

3. ;Como desarrollar esta propuesta en
forma plenamente coherente con los pos-
tulados de 2 Educacién Ambiental, asi co-
mo con una atencion especial hacia la
educacion para la salud, para la paz y pa-
ra la igualdad entre los sexos?

4, ;Como tener en cuenta el marco cu-
rricular prescriptivo sin que éste imponga
restricciones sustanciales v desnaturaliza-
doras a nuestro proyecto?

5. ¢Qué caracteristicas debe poseer esta
propuesta de curriculo para que resulte re-
almente atractiva y atil para equipos de
profesores de primaria que busquen alter-
nativa a los curriculos y materiales curricu-
lares al uso, por una patte, ¥ que ademds
sea valida para contribuir significativamen-
te al desarrollo profesional de dichos equi-
pos de profesores?

El trabajo en torno al conjunto de los
problemas expuestos deberd proporcionar-
nos las claves y criterios necesarios para
poder realizar una primera formulacion de
INM (6-12), que incluird:

a) Una propuesta de curriculo para la
etapa de primaria, globalizada en torno al
drea de Conocimiento del Medio, que pue-
da ser adecuada para el desarrollo de la
enseflanza relativa a una amplia propor-
cion de los objetivos generales de dicha
etapa v los propios de las diversas areas
que la integran. Esta propuesta incluird un
conjunto de ambitos de investigacion, que
serdn los elementos organizadores. desde
una perspectiva sistémica, de la ensefianza
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y el aprendizaje relativo al conjunto de las
unidades didicticas que puedan desarro-
llarse a lo largo de los cursos v ciclos que
componen la etapa de primaria.

b) Un conjunto de materiales curricula-
res de apoyo para el desarrollo de la pro-
puesta de curriculo, dirigidos tanto a los
equipos de profesores y profesoras como
a los estudiantes y demis miembros de la
comunidad educativa.

Caracterizacion general de los
ambitos de investigacion

Los dmbitos de investigacion constitu-
ven, desde nuestro punto de vista, un ele-
mento curricular de singular interés y utili-
dad didactica para encarar muchos de los
interrogantes que se planteaban en el
apartado anterior. En nuestra propuesta
resultan imprescindibles para hacer posi-
ble una adecuada globalizacion de los co-
nocimientos, para estimular los procesos
de investigacion del medio, para estructu-
rar los conocimientos escolares, para or-
ganizar el curriculo de aula y para conse-
guir una correcta integracién de los cono-
cimientos transversales en el curriculo de
primaria.

Como hemos expuesto anteriormente
(Canal, Lledd y Merino, 1993; Cafial y
Lledo, 1994), INM (6-12) propone la in-
vestigacion del medio socionatural como
objeto de estudio general a lo largo de la
etapa de primaria. Considerando la reali-
dad social v natural desde una perspectiva
sistémica, hemos definido los dmbitos de
investigacion (Cafial, 1992 a vy b, 1993 a y
b), como subsistemas del medio especial-
mente seleccionados por su validez para
generar lineas de investigacidn escolar y
como estructuras de organizacion e inte-
graciéon del conocimiento escolar en pri-
maria. Analicemos cada uno de estos as-
pectos.

A. Los dmbitos de investigacion como
subsistemas del medio socionalural.

Apuntabamos antes que INM (6-12)
propone un macro-cbjeto de estudio para
la etapa de primaria: el sistema constituido
por el medio socionatural, persiguiendo la
construccidn progresiva de esquemas de
comprension y actuacién vilidos para un
adecuado desenvolvimiento de los alum-
nos y alumnas en dicho medio.

Los 4mbitos de investigacion de ese
gran sistema (concepto que hemos defini-
do anteriormente a estos efectos -Cafal,
1993 ¢-, como todo conjunto de elementos
que mantienen procesos organizados de
interaccién v de cambio), serdn subsiste-
mas del mismo, es decir, sistemas que
puedan delimitarse en el medio socionatu-
ral, tales como, por ejemplo, los sistemas
casa, ciudad, sociedad, universo, maquina,
ser humano, etc, todos los cuales pueden
investigarse v describirse como entes rea-
les integrados por elementos que interac-
cionan entre si, estin sometidos a proce-
sos de cambio y poseen mecanismos regu-
ladores que les dotan de una particular
identidad como un todo organizado.

B. Los dmbitos de investigacion como
organizadores del conocimiento
escolar globalizado

Creemos que el criterio sistémico nos
aporta un esquema de andlisis y estructu-
racién del conocimiento escolar que per-
mite una superacion de los criterios disci-
plinares usuales v el acceso a una nueva
perspectiva sobre la globalizacion del sa-
ber en la ensefianza primaria, entendién-
dola no necesariamente como un reflejo
de la forma en que los nifios y nifias per-
ciben v se representan espontineamente
la realidad, sino mds bien como una forma
de organizacién alternativa del conoci-
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miento escolar, diferenciada de los cuer-
pos de conocimiento disciplinar propios
de cada ciencia. Pensamos que la estructu-
racidn sistémica de la realidad investigada
y del saber construido a lo largo de la en-
seflanza primaria puede representar la via
para superar el caricter de suma de multi-
ples conocimientos inconexos que, en el
mejor de los casos, caracteriza a la cultura
escolar adquirida. La organizacién sistémi-
ca del saber en los dmbitos de investiga-
ciébn proporciona un esquema curricular
alternativo que consideramos, sin duda,
valido y coherente con los fines de la en-
sefianza primaria. Pensamos, por otra par-
te, que puede contribuir muy positivamen-
te a la constitucion de un sustrato cultural
especialmente adecuado para el desenvol-
vimiento personal de los estudiantes en su
contexto cotidiano y para una posterior
ampliacién y reestructuracion del saber en
otros niveles educativos.

C. Los dmbitos de investigacion como
lineas de investigacion a largo plazo

El concepto dmbito de investigacion
solo tiene sentido, obviamente, en el mar-
co de propuestas curriculares que incorpo-
ren estrategias de ensefianza por investiga-
cion. En INM (6-12) se disefla una dindmi-
ca de trabajo escolar centrada en la inves-
tigacion de problemas relativos al conoci-
miento y la actuacion en el medio. Para
organizar este amplio programa de investi-
gacidon del entorno socionatural, cada am-
bito de investigacién, como avanzabamos
anteriormente, se centra en un subsistema
del mismo. La elaboracion de nuestra pro-
puesta implica, pues, el anilisis de cada
uno de estos subsistemas en cuanto a sus
elementos constituyentes, las relaciones
entre los mismos, los procesos de cambio
que experimentan dichos elementos y re-
laciones, asi como su organizacion. Este

andlisis sistémico (Cafal, 1993 a y b) per-
mite establecer unos esquemas de conoci-
miento sobre el medio que superan las li-
mitaciones, en este nivel de primaria, de
las aproximaciones disciplinares y facilitan
la determinacién de posibles lineas de in-
vestigacion y estructuracion de la realidad
socionatural, De esta forma, el andlisis de
la problemitica caracteristica de cada dm-
bito de investigacién permitird seleccionar
posibles objetos de estudio, adecuados pa-
ra los distintos ciclos de la ensefianza pri-
maria y adoptar criterios de orfentacion (fi-
nalidades y objetivos) y organizacién en la
construccion progresiva de la cultura esco-
lar.

La utilidad del dmbito de investigacion
como guia curricular para la construccién
del conocimiento puede ilustrarse reto-
mando y ampliando la metifora que plan-
teaba Dewey (1902) en torno al programa
escolar como mapa que guia las experien-
cias y aprendizajes escolares:

Con el mapa todo nuevo viajero puede
aprovechar para sus viajes los beneficios
de los resultados de las exploraciones de
otros sin la pérdida de energia y de tiempo
que exigieron exploraciones que é mismo
se veria obligado a repefir si no fuera por
la ayuda que supone el fin y el registro al-
canzados por esas actuaciones. Pero el
mapa no ocupa el lugar de un viaje real
(El nifio y el programa escolar, p. 39).

En relacién con esta metéfora, para no-
sotros cada ambito de investigacion puede
considerarse como un territorio poco co-
nocido, en principio, por los alumnos y
alumnas, en los que realizarin incursiones
planificadas con la ayuda del profesor, a
fin de llegar a familiarizarse con éste y po-
der moverse con soltura y autonomia en el
mismo. De la misma manera, para el pro-

fesor cada ambito de investigacion es el

mapa de un territotio que le indica sus lu-
gares mas relevantes y definitorios, asi co-
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mo le sugiere posibilidades diversas para
explorarlo y utilizarlo con la clase.

Ambitos de investigacion y
unidades didacticas

La caracterizacidn anterior permite
apreciar que el Aambito de investigacién es
un elemento curricular de distinta natura-
leza que la unidad didictica. Esta tltima
constituye, a nuestro entender, la unidad
mis bisica de disefio y desarrollo de la
ensefianza, v en INM (6-12) el desarrollo
de un curso, un ciclo o el conjunto de la
etapa puede verse como una sucesion {no
necesariamente lineal y diacronica) de uni-
dades didicticas (Cafal y Lledd, 1994). Por
el contrario, un 4mbito de investigacién es
un organizador curricular de mds alto ni-
vel, pudiendo sugerir y organizar el desa-
rrollo de miltiples unidades diddcticas a lo
largo de la etapa. :

Consideremos, por ejemplo, el dmbito
de: - investigdcion de  “la  casa’.
Analizindolo desde una perspectiva sisté-
mica veremos que €l conocimiento escolar
relativo a este d4mbito podria relacionarse
con aspectos como los siguientes:

- caracterizacion de los elementos de
todo tipo que forman parte del sistema ca-
sa/familia: vivienda, enseres, personas,
otros seres vivos, etc.

- relaciones interpersonales (afectivas,
de poder, comunicativas,etc)

- relaciones de las personas con el me-
dio domeéstico. !

- relaciones de las personas con otros
seres vivos.

- distribucién del espacio v de las acti-
vidades domésticas.

- trabajo domeéstico.

- economia familiar.

- flujo de materia y energia en casa.

- cambios en la familia: ciclo vital y
cambio histérico.

- cambios en la vivienda: cambios en
una vivienda, cambio historico en la vi-
vienda humana.

- organizacién doméstica: aspectos le-
gales, control de las relaciones, conflictos,
CONsSUMo, economia, ete.

El nimero de posibles problemas de
interés educativo a investigar es, en princi-
pio, muy alto. A titulo de e¢jemplo, podria-
mos mencionar los siguientes:

;COmo es mi casa?

(Qué cosas tenemos en casa?

¢Quién decide en casa?

Pueden los padres pegar a los hijos?
¢Hay que obedecer a los padres? ;Por qué?

#Qué derechos tienen los hijos?

JQué es el matrimonio? ;Todo el mun-
do se casa?

¢Cuindo se produce la separacion o el
divorcio de los padres?

¢Qué animales v plantas hay en casa?
;Donde v como viven? jCausan algin da-
fio?

¢Qué hacemos en casa? ;Hay cosas
prohibidas?

¢Quien hace el trabajo doméstico? ;Por
qué?

¢Qué hace falta en una casa para que
podamos vivir bien en ella cada dia?

(Hay gente que no tiene casa? ;Por
qué?

¢Como son las casas en otros paises?

¢Como eran las casas en otras épocas?

«Cémo se regula el consumo y la eco-
nomia en casa?

Ete

Este listado de problemas, sin duda
ampliable con otras muchas cuestiones in-
teresantes, puede dar pié a la puesta en
marcha de multiples unidades didacticas
adecuadas para uno u otro nivel de prima-
ria, pudiendo éstas orientarse hacia el tra-
tamiento de problemas centrados en la ca-
racterizacion y clasificacion de elementos,
en las interacciones simples o complejas
que se originan, en los procesos de cam-
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bio, etc, en un gradiente de complejidad y
profundizacién que explica por qué cree-
mos posible y adecuado mantener los mis-
mos dmbitos de investigacién como obije-
tos de estudio a lo largo de toda la etapa
de primaria.

Por otra parte, los ambitos de investi-
gacion no sélo proporcionan orientacion
para la seleccidn de los problemas a inves-
tigar en el marco de las unidades didacti-
cas, sino que ayudarin también al equipo
de profesores a comprender el lugar que
ocupan los conocimientos generados por
cada unidad en el conjunto del conoci-
miento sobre el dmbito, aportando crite-
rios, procedimientos e instrumentos para
la construccion de esquemas de conoci-
miento y actuacion progresivamente mas
amplios y estructurados sistémicamente.

Podemos decir, sin duda, que los 4mbi-
tos de investigacion constituyen, en princi-
pio, uno de los elementos centrales del di-
sefio inicial del provecto INM (6-12), por
lo que nuestro mayor esfuerzo investiga-
dor se centra, en estos momentos, en lo-
grar un adecuado desarrollo de los mis-
mos que permita poner a prueba la poten-
cialidad de cada uno de ellos como orga-
nizador curricular en nuestra propuesta.
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I this paper it is proposed the place of the research fields at school (dmbitos de investigacion) in the
INM (6-12) project, as environment socionatiral subsystems, as organizing globalized school knowledge
and as school research lines for the pupils in the primary education level,

RESUMEE

On défine le liew occupé par les contours de recherche (dmbitos de investigacion) dans le projet cu-
rriculaire INM (6-12), avec une triple dimension: comme subsystéme du miliew socio-naturel, comme
organisateurs du connaisance scolaire globalisé et comme lgnes de recherche des éléves tout au long de
leducation primaire.





