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RESUMEN

Se reflexiona en el presente articulo sobre el interés del recurso narrativo en la ensefianza relacio-
nacda con las ciencias en la Educacion Primaria asi como se describe una experiencia realizada en el
Primer Ciclo de Educacion Primaria (6-8 aiios) en relacion con una determinada forma de abordar
la ensefianza relacionada con las ciencias en estas edades, combinando para ello las modalidades
narrativa y logico-clentifica en la comprension de la realidad y la contemplacicn de los factores emo-
tivos asoctacdos al planteamiento educativo de misterios y de aventuras.

(6]

“El proceso de educarse constituye
una especie de aventura (...) Una vez
mds, no tratamos de recapitular los cono-
cimientos y experiencias gue evocaron los
sentidos de lo mdgico y del éxtasis al prin-
cipio de nuestra historia cultural, sino
que preiendemos asegurar que estos cons-
tituyentes fundacionales de nuestra cultu-
ra se hacen accesibles y vividos para los
ninos pequerios por medio de los conoci-
mientos y experiencias que consideremos
mds adecuados al efecto. El sentido de
lo mdgico aparece al afrontar miste-
rios, no problemas.”

Kieran Egan, 1988

En [a actualidad los planteamientos na-
rrativos se encuentran generalmente au-
sentes en el discurso formal de la ense-
flanza relacionada con las ciencias. Nor-
malmente se suelen utilizar en otros dmbi-
tos de la tarea docente como la ensefianza
del lenguaje, los juegos o las actividades
de ocic. Sin embargo, todos los maestros y
maestras saben lo efectivo que resulta un
buen cuento -0 cuentista- en una clase de
Educacidén Primaria. Sobre todo si lo que
se quiere es iniciar y mantener una activi-
dad en el aula que cuente con la implica-
cién plena, casi incondicional, de los
alumnos y alumnas. En el conocimiento
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practico de un docente, pues, contar un
cuento, un chiste, o relatar una historia
constituye una finalidad inmediata (Cafial,
1992) con sentido educativo en si misma
que puede adaptarse a distintos objetivos
o contenidos curriculares, acompafiar a
determinadas actividades o solucionar es-
tados o situaciones especiales en el grupo-
clase: superar un momento de desconcier-
to, reagrupar a los alumnos, motivarlos pa-
ra otra tarea, etc... Por otra parte, el modo
narrativo resulta ser el modo habitual de
comunicacién en nuestra vida cotidiana.
Aprendemos mucho de y con los cuentos
e historias que nos comunicamos unos a
otros, unos de otros (1),

Desde una perspectiva mds tedrica se
han hecho revisiones psicologicas de los
cuentos, leyendas, literatura, juegos dra-
méticos, anécdotas o chistes y de su in-
fluencia en la vida escolar y en el desarro-
llo de la personalidad infantil y el conoci-
miento social (Bruner, 1991, 1988, 1984;
Borrego, 1991; Ortega, 1991; Bettelheim,
1976); se ha valorado su capacidad para
abordar conceptos, sentimientos y valores
complejos que mediante las narraciones
parecen entender bien los nifios y nifias
desde temprana edad (Egan, 1988). Se ha
puesto de manifiesto, a su vez, la impor-
tancia de los factores narrativos en la ac-
tuacion docente y en la mejora del rendi-
miento de los alumnos (Bruner, 1988), asi
como su capacidad para ser vehiculos de
comunicacién privilegiada de emociones y
sentimientos. Asimismo se han contempla-
do los efectos beneficiosos que para una
educacion armoniosa de los alumnos pue-
de ofrecer en la ensefianza de las ciencias
el modo narrativo de conocimiento; su fa-

cilidad para conectar con los procesos de
ciencia personal, v los vinculos que esta-
blece con los valores estéticos v el pensa-
miento divergente {Martin/Brouwer, 1991).
Todo ello invita a abordar la ciencia desde
una perspectiva mis compleja, critica y
equilibrada, articulando en la ensefianza
bésica las dos modalidades de compren-
sion del mundo propuestas por Bruner
(1988) -la logica-cientifica y la narrativa-
para, en definitiva, formar personas armo-
niosamente desarrolladas y no simples mad-
quinas especializadas (Einstein, 1973).

Con todo, para muchos serd desconcer-
tante, desde un modelo investigativo, la uti-
lizacidbn de elementos narrativos para una
ensefianza relacionada con las ciencias en
estas primeras edades, mas proclive a pri-
mera vista a la promocidn de actividades
de resolucién de problemas, conocimiento
fisico-natural, descubrimiento o explora-
cién guiada. Considerando que sdlo trata-
mos aqui de presentar una forma mas de
trabajar en estas edades la ensefianza rela-
cionada con las ciencias, realizaremos, no
obstante, un esfuerzo de sintesis y justifica-
¢ion de la misma a través de nuestra propia
experiencia compartida en la que hemos
tratado de conjugar imaginacion (2) con in-
vestigacion y misterios con problemas.

¢Qué ciencia ensefiar?

Sabemos que la ciencia constituye un
producto destilado y organizado de conoci-
mientos humanos contrastables; pero tam-
bién de pasiones y sentimientos encontra-
dos: competencia, poder, autoridad, amo-
res, odios, venganzas, ambicién, destruc-

(1) El modo narrativo es uno de los modos de pensamiento para comprender el mundo. (Bruner,

1988).

(2) Tener imaginacidon consiste en poseer la inclinacion vy la habilidad consciente para concebir lo
inusual y eficaz en contextos concretos (Barrow, 1988 cit. en Egan, 1988)
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cion, colaboracion, explotacion, entrega,
solidaridad, riesgos, etc..., que se encuen-
tran intimamente unidos tanto en su gesta-
cién como a lo largo de su evolucion histo-
rica. La investigacion cientifica se encuen-
tra, pues, sblidamente unida al contexto -
en sentido amplio: sccial, politico, perso-
nal, humano...- en el que se desarrolla. Es
fruto de su época -del drama 3 de su épo-
ca- y de los investigadores que en ella vi-
ven. Por otro lado, la curiosidad natural y
el juego, predisposiciones de nuestra espe-
cie que compartimos con otros mamiferos,
se encuentran en la base de toda actitud in-
vestigadora/indagadora (cientifica) acerca
de lo que nos rodea y en la que la imagi-
nacién, fruto de nuestros particulares pro-
cesos psiquicos superiores, va a desempe-
fiar un papel esencial no circunscrito ni a la
edad adulta, ni a una tematica concreta, ni
a unos pocos elegidos (Vigotsky, 1982). S6-
lo una presentacion academicista -escolar
en su peor sentido- se ha ocupado de eli-
minar estos incédmodos aspectos de la cons-
truccién del conocimiento clentifico mos-
trando interesadamente a la ciencia como
un conjunto de conocimientos universales,
inmutables, neutrales y asépticos, sdlo para
elegidos. No hace falta ser muy suspicaz
para darse cuenta del interés que persigue
esta presentacién, del vinculo cuasi-religio-
so que trata de establecer en sus relaciones
con los escolares, los docentes v la gente
en general, asi como de la pobreza v me-
diocridad educativas que puede generar.

(Qué ciencia trabajar entonces? Esta es
la cuestion que deberia plantearse. ;Qué
merece la pena ensefarse y aprenderse en
ciencias? ;Cémo y cudndo? ;Qué ciencia
ensefiar? ;Como abordarla con nifios y ni-
fias de 6 a 8 anos? Afirmando, de entrada,
la pertinencia de contemplar un curricu-
lum vertical de ciencias desde las primeras
edades (Lledd, 1994; Canal, 1994; Pozo,
1994; Grupo de Investigacion Gaig, 1992;
Giordan, 1982; Freinet, 1976; Tonucci,
1975, etc.), la cuestion es en parte como
dar significado practico al término honesto
en la famosa frase de Bruner (9. Pues
bien, a nuestro juicio, una perspectiva mis
a considerar de las ya citadas cldsicamente,
especialmente atractiva para trabajar las
ciencias en las primeras edades, es la de
utilizar adecuadamente el modo narrativo
de comprensidén de la realidad. En este
sentido, tanto Bruner como Egan (1988)
proponen planteamientos didicticos que
resultan interesantes al incorporar los ele-
mentos narrativos en el desarrollo de la
ensefianza; K. Egan enfatiza desde sus
planteamientos neo-recapitulacionistas G
del curriculum y desde la relevancia de
adoptar el modo narrativoe para el desarro-
llo del mismo -el maestro como narrador
de relatos- el interés de atender a los as-
pectos constitutivos fundacionales de nues-
fra cultura y hacerlos vividos y accesibles
Dpara los nifios y nitias pequernos a través de
lo mdgico ©) y del éxtasis de los conoci-
mientos y experiencias que consideremos

(3) Como decia la poesia de Walf Whitman ...un continuo y proceloso drama en el gue nosotros podenos

contribudr con 1R terse -0 con ung investigacion-

(4) Cualguier tema puede ensenidarse a cualguier nivio en cualguier edad de alguna manera que sea

honesta (Bruner, 1988)

(5) No de los contenidos del saber sino de las capacidades para dar sentido a las cosas.

(6) E! principio de recapitulacion nos lleva a tratar de recrear el sentido de lo mdgico y del misterio u
partir del cual se ba desarrollado historicamente la ciencia (...) Las bases orales e la ciencia son

mdgicas. (Egan, 1988)
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mas adecuados. Para Egan esto supone
poner en juego en el curriculum de la eta-
pa aquellos aspectos que interpretan la
esencia que constituye la vida humana en
su totalidad articulados mediante dualida-
des, pares opuestos, gracias a los cuales
podemos contestarnos en cada tema o si-
tuacion a la pregunta de gué es lo que de
verdad merece la pena enseriarse y apren-
derse evitando caer en presentaciones
edulcoradas, simplistas o anodinas tanto
de Ia historia como de la ciencia en edades
tempranas; pares opuestos (amor-odio, le-
altad-traicion, bondad-maldad, belleza-feal-
dad, destruccién-construccion, saber-igno-
rancia, individualismo-cooperacién, etc.),
que aparecen como binomios de significa-
dos antagdnicos que sostienen los conylic-
fos dramdlicos que se ponen en juego en
las modalidades narrativas de comunica-
cién y de conocimiento y cuya combina-
cidén genera los miltiples matices que ca-
racterizan a cada historia, a cada suceso;
matices complejos que descansan a veces
en el sencillo procedimiento de ponerlos
unos al lado de los otros, generando una
nueva y sorprendente perspectiva sobre la
realidad a modo de lo que proponia Gian-
ni Rodari (1973) en su conocido hinomio
Jantdstico para la creacién de nuevos rela-
tos y el desarrollo de la creatividad infantil.

En este sentido, las producciones de
un cineasta como Steven Spielberg pueden
ser un buen ejemplo que ilustre lo que
queremos decir. En peliculas como ET. o
Los goonies, Spielberg es capaz de subver-
tir los valores de belleza-fealdad al relacio-
narlos de forma inversa con los de saber-
ignorancia o bondad-maldad. Solo asi se
entiende que el feisimo extraterrestre de
los primeros minutos de ET, o el mons-
truo-marrano de Los goonies, acaben por
infundir en los espectadores, nifios y adul-

tos, los mis nobles sentimientos, acabando
por aceptirseles tal y como son, dando de
este modo un significado mucho mas mati-
zado, complejo y rico al par opuesto belle-
za-fealdad; lo que nos conduce, mejor que
muchos discursos y sermones, a la acepta-
cién intuitiva y quizds mis compleja de la
diferencia individual, en el seno de una so-
ciedad que suele castigarla con la postra-
cibn o la gloria. Si los nifios y nifias peque-
fias no tuvieran la posibilidad de procesar
estas complejas dualidades llenas de mati-
ces seria imposible que comprendieran o
siguieran lo que pasa en estas peliculas y
en otras muchas. Y sabemos que no ocu-
rre asi. Los planteamientos narrativos del
curriculum pueden adaptarse mejor pues a
la complejidad de la comunicacion, a la
construccidn de significados de matices di-
ficilmente verbalizables en estas edades, a
la estimulacién de un pensamiento creati-
vo y divergente, propio también de la
ciencia, al incluir aspectos esenciales como
son la importancia del contexto en la co-
municacion, la influencia de las creencias
personales -ciencia personal- en la com-
prension de la realidad, el atractivo juego
con la ambigiiedad y la incertidumbre, la
paradoja y la ironia, el humor, asi como la
influencia de los aspectos emocionales y
de los valores personales en el conoci-
miento y reinvencion del mundo real y de
otros posibles (Bruner, 1988; Lled6, 1991).

Investigaciones y aventuras

En otro orden de cosas, es cierto que
la investigacion cientifica y la investiga-
cién escolar tratan con problemas; parten
de problemas y tratan de hallar respuestas
a los mismos. El propio modelo didactico
de investigacién en la escuela (P es un

(7) Proyecto Curricular IRES. Vol I. (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991)
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modelo que centra el trabajo del aula en
problemas y en considerar a la educacion
misma como problema (perspectiva criti-
ca). Efectivamente casi todo es problemé-
tico en la enseflanza, susceptible de ser
un problema o presentado como tal. La
cuestion es si desde el punto de vista es-
colar, en relacidon con la ensefianza de las
ciencias en estas edades, sea adecuada
una forma de presentar o abordar proble-
mas que elimine cuanto de emotivo, v en
cierto modo placentero, tienen. Decimos
esto en el sentido de que si bien la edu-
cacién puede ser presentada como un
problema -y serio- de cara al profesorado
o al discurso tedrico, pueda resultar qui-
zis mas interesante -y serio- presentarla
como una aventura. de cara al alumna-
do. La diferencia estriba en que /g aven-
tura, el misterio, trabaja con problemas
que conservan claramente asociados sen-
timientos emotivos de placer y de riesgo
®, componentes que curiosamente si es-
tan presentes en la génesis de las adqui-
siciones mas complejas de nuestra cultu-
ra -cientifica @), filosofica...- y que Egan
propone se mantengan y sean accesibles
a los nifios y nifias pequefias desde sus
primeras actividades educativas. Aventu-
ras y misterios, narraciones, que pueden
contemplarse en una ensenanza investi-
gativa de distintas maneras: como una
forma de organizar el conocimiento del
alumno, como finalidades inmediatas de
una unidad didictica o como estrategias
de ensefianza -metodologia- que promue-
ven el planteamiento de una serie de
problemas asociados.

La situacion actual

La realidad de la ensefianza relacicna-
da con las ciencias para nifios y nifias pe-
quefios dista mucho de todo este discurso
salvo contadas excepciones. La mayor par-
te del profesorado del Primer Ciclo, ago-
biado por aprendizajes insirumentales
(lecto-escritura y primeras operaciones),
da poca opcion curricular a este tipo de
temas (Lledo, 1994). Y por ello tampoco
se convierte en una necesidad bisica en
sus procesos de formacién permanente.
Acaso, el uso tipico del libro de texto
acompafia una primera incursién en el co-
nocimiento del medio, que mas bien con-
duce en muchos casos a un similar desco-
nocimiento del mismo. Asi, las descripcio-
nes zooldgicas, las detalladas incursiones
anatomicas o la nomenclatura geografica
adarnan, a modo de o, un tiempo curti-
cular sobrante. Unas actividades pensadas
a veces mds como relajacién de la tensién
a que inevitablemente conduce la obsesion
instrumental citada, que como articulado-
ras del curriculum que se desarrolla en el
aula. Por lo que frecuentemente o bien no
se realiza en realidad ninguna ensefianza
relacionada con las ciencias, o ésta se de-
sarrolla de forma superficial, errdtica o in-
sustancial (9, dando la razén a aquéllos
que no entienden como se puede abordar
honestamente -por evocar de nuevo a Bru-
ner- una ensenanza relacionada con las
ciencias en estas edades.

Esto es lo que hemos tratado, sin em-
bargo, de responder a lo largo de la expe-
riencia que describimos a continuacién.

(8) Para Fgande éxtasis (interés gozoso que no se plantea el propésito o fin de la actividad) y de

sentido de lo mdgicoy de la admiracion.

(9)  Solo hay que leer los comentarios de Kinstein o Stephen Hawling sobre sus trabajos cientificos.
(10) Sirva como ejemplo el tradicional tema de El Otofio con que empiezan muchos cursos.
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Para ello, se eligid una problematica reco-
gida en la red de problemas del dmbito
Seres Vivos del Proyecto Curricular Investi-
gando Nuestro Mundo (6-12)11) Una pro-
blematica que no se aborda practicamente
a lo largo de toda la ensefianza obligato-
ria: la comunicacion animal. Se puede
trabajar la comunicacion animal con nifios
y nifias de 6 a 8 anos? ;Es un tema intere-
sante desde el punto de vista educativo?
:Como se puede abordar desde plantea-
mientos narrativos adecuados en estas
edades? La comunicacién animal, un tema
clisico de la etologia, constituye uno de
los problemas mis atractivos y a la vez
desconocidos de la investigacion cientifica
sobre los seres vivos. Sin embargo hemos
comprobado que resulta muy apropiado
para trabajar con los pequefios, entre otras
cosas, porque ellos mismos estdn apren-
diendo nuevos sistemas de comunicacion
como el lenguaje escrito y porque, curio-
samente, si se les pregunta si los animales
se comunican suelen estar convencidos de
que si, mientras muchos adultos, incluso
profesionales de la docencia, sostienen
que no o solo reconocen escasas posibili-
dades. Por otro lado, es un tema que faci-
lita una cierta empatia con el mundo ani-
mal v el desarrollo de actitudes de acerca-
miento v respeto, lo que resulta muy inte-
resante desde la perspectiva ambientaliza-
dora v de la construccion de valores. Pues
bien, un modo narrativo clisico como es
el cuento puede facilitar la organizacién de
una seleccién adecuada para nifios y nifias
de conocimientos y de valores en torno a
este tema, ademas de constituir por si mis-
ma una finalidad inmediata que sostendra
de forma natural el desarrollo de una uni-
dad didactica que va a articular imagina-
cidn e investigacion, problemas y miste-
rios, aventuras y conocimientos.

El Suefio de Encarni: un cuento
para el Primer Ciclo de la Educa-
cion Primaria sobre comunica-
cion animal

Lo que nos permite hoy apoyar estas
afirmaciones fue el disefio, desarrollo y
evaluacién de una unidad didactica expe-
rimental, dentro de un proceso de forma-
cidn permanente del profesorado con ase-
soramiento directo y sostenido a lo largo
de un curso escolar. La unidad tomé desde
el principic forma de cuento para ser con-
tado por el maestro o maestra -que no lei-
do por los nifios y nifias- estableciendo di-
versas conexiones explicitas e implicitas
con el aprendizaje del lenguaje expresivo
oral y escrito que desarrollaban los alum-
nos y alumnas en estas edades; se puso en
practica simultineamente en cuatro aulas
de Primer Ciclo (2) -dos primeros y dos
segundos- y tode el proceso fue registrado
documental y audiovisualmente por el
propio equipo docente,

En primer lugar, el tema fue trabajado
por el profesorado del ciclo. Se revisaron
sus ideas personales sobre el tema -bas-
tante desconocido para ellos- y una litera-
tura bdsica, (Eibl-Eibesfeldt, 1974; Davis,
1971; Darwin, 1967); se visionaron docu-
mentales (La vida a prueba. Serie de la
BBC) v se discutieron aquellos aspectos
que podian ser adaptados al desarrollo del
cuento sin distorsionar su estructura narra-
tiva. El cuento comenzaba aqui a tomar
forma. En este punto habia que articular
un conflicto dramdtico (eje del cuento)
cuya resolucidn pasase por conocer y sa-
ber adoptar algunas formas de comunica-
cién animal, De la variada gama de formas
comunicativas animales que vimos se eli-
gieron tres que acabaron conformando, a
su vez, tres situaciones -tres pruebas- dis-

(11) Grupo de Investigacion Gaia. Programa de Investigacion IRES,
(12) Equipo docente del Primer Ciclo del C. fuan Nepomuceno Rofas de Sevilla.
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tintas dentro del cuento: la del lobo, la de
la abeja y la de un pdjaro. La forma de co-
municacién del lobo ofrecia la posibilidad
de contar con las similitudes que tiene con
respecto a la de los perros, que nuestros
nifios y nifias podian conocer bien, ade-
mis de las que tiene con la propia expre-
sion humana. La de la abeja la elegimos
por su peculiaridad v precisamente por el
mayor grado de desconocimiento y falta
de apoyo que tendria en la experiencia
personal de los alumnos. La del pijaro
constitufa una situacion abierta en el cuen-
to que seria construida por la propia clase.
No nos importaba, en este caso, una espe-
cie determinada, sélo que fuera de peque-
fio tamafio y que tuviera como mision el
cuidado de unos huevos hasta ser indivi-
duos adultos. Aqui nos interesaba la co-
municacién pero ya dentro de un contexto
més amplio, el que conformaba el modo
de vida de un determinado animal.

Ahora que tenfamos el entramado prin-
cipal habia que darle forma, habia que es-
cribir el cuento. Tras dos sesicnes, fuimos
entre todos construyendo la historia. De-
bia ser emocionante, que lograra que los
nifios y nifias se identificaran con sus pro-
tagonistas, que planteara problemas que
habian de resolverse para seguir el cuento,
que conjugara basicamente los pares
opuestos supervivencia-mierle y cooperd-
cién-individualismo, (apareciendo la co-
municacién -y la cooperacién intraespecie-
como un factor esencial para la vida del
grupo en el medio que le rodea), que esti-
mulara actitudes prosociales de ayuda, de
sacrificio por los demés, que resaltara la
importancia del medio ambiente y valorara
el riesgo al afrontar peligros y situaciones
inciertas, en fin que tuviera los ingredien-
tes que todo buen cuento debe tener. Asi
nacié la historia que titulamos “El Suefio
de Encarni’, aunque realmente es cada
clase la que pone su propio titulo al final
del cuento.

Trama del cuento: la protagonista es una nifa
traviesa -Encarni- que vive en un mundo en el que
han desaparecido los animales hace ya mucho tiem-
po (como pricticamente ocurre ya a veces en nues-
tras ciudades). En el desvin, durante un castigo, des-
cubre una cinta de video algo estropeada, sin soni-
do, que muestra a una serie de seres -animales- que
le llaman poderosamente la atencion. Un dia se que-
da dormida viéndolos una y otra vez y se le aparece
un hada que le explica que esos seres desaparecie-
ron porque ya nadie queria saber nada de ellos. An-
te su deseo de que vuelvan, el hada le dice que s6lo
una persona que les demostrase su atencion e inte-
rés podria conseguirlo. Pero para eso tendria que
pasar tres pruebas: convertirse sucesivamente en un
lobo, una abeja y un péjaro v llegar a convivir y co-
municarse con ellos. Encarni acepta y de este modo
se ve convertida primero en lobo. Durante unos me-
ses vive en una manada de lobos y aprende a vivir
como tal y a comunicarse con ellos mediante la po-
sicion de la cola, las orejas, los dientes, etc. Cada
prueba termina resolviendo una situacion de peligro.
Asi, mientras es un lobo, la manada es atacada un
dia por un cazador y ante la inminente llegada a la
cueva donde se protege la manada, el lobo-Encarni
sale corriendo para provocar que el cazador la siga
evitando asi el descubrimiento de la guarida. Cuan-
do éste le va a disparar y ella cree que va a morir la
prueba es superada y queda convertida en una abe-
ja. Como abeja, aprende cosas de su forma de vida y
sobre todo de cémo se comunican. Y aprende que
se comunican bailando. Segin el tipo de haile sabe
si la comida estd lejos o cerca del panal y en qué di-
reccion. La situacion de peligro consiste esta vez en
encontrar y salvar a una abeja amiga que ha sido
atrapada por un coleccionista que la mantiene den-
tro de un bote que sostiene en la mano. Encarni en-
tonces le pica en la mano con su aguijon, el bote se
rompe y la abeja queda libre. Cuando se estd mu-
riendo Encarni, la prueba es superada y de inmedia-
to se convierte en un pijaro que se encuentra solo al
cuidado de unos huevos en su nido. Se plantea en-
tonces una situacion abierta a la clase.;Qué bacer si
rosotros fuérais Encarni? Cada clase resuelve el con-
flicto de forma peculiar barajindose situaciones muy
diversas que tienen que ver con la forma de vida del
pdjaro, los requisitos de un buen cuidado de los
huevos y de los polluelos, la forma de buscar comi-
da, de comunicarse con otros compafieros, etc. Fi-
nalmente, una vez criados los polluelos se superan
las tres pruebas, los animales regresan al mundo de
Encarni y ésta ensena a sus amigos como viven y
cOHMO Se comunican entre Si.
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A lo largo de todo el cuento se va pi-
diendo la colaboracion de los alumnos y
alumnas en diversas tareas, planteando
problemas a resolver o situaciones moral-
mente conflictivas. Siempre preguntando
por anticipado qué harian ellos ante de-
terminada situacién, como se comunicari-
an ellos si fueran lobos o abejas, o qué
creen que hay que hacer para cuidar unos

huevos. Es por ello que el cuento es inte-
rrumpido al final de cada sesién para rea-
lizar un trabajo de grupo, un trabajo indi-
vidual, una bisqueda o investigacién, pre-
guntar a otros, etc... La duracion total de
la unidad es aproximadamente de doce
horas, distribuida a lo largo de seis sesio-
nes. Veamos un pdrrafo de la guia del ma-
estro/a:

En ef sueio, siguid viends el video de ague
Uoo senes wua g otra vey g, de frouts, juo ce
lo puda cneen... !, el vides conmenys a sonar, a
tener dawida. Empers a escuchan (oo nuidas
gue hacian, cada vey wmds alts, hasta gue la
pantalla e pase way bnillante, casi Ulauca.
Tuvo gue apantar la vista porgue le destam-
brabia; se tapi los ajos cow las mavnss ¢ des-
pubs de wnos cegundos la lay cecd de fronts.
Yo ¢e atrevia a guctar las wanss de la cara.
Estaba bastante asustada, Pocs a poco fue
wouiends ww dedo tas ot fasta gue pucde
ver de wuevs los trastos del desvdn, Parecia
gue wo halia sucedids rvada.

Traté de levautance del sofé 4, cuands lo da
a hacern, wna mane ce le paso en el lhombno.
Era ww wans way Ulawca. Tambion muy
suave. Mo panecia pesan 4 ena de ana mujer,
forgue se panecia wmucho a las de s madre.
Valuis lentamente la calera ¢ la wid de pie:
detris suga. Ena ana mugen, fens wna wiion
woy nana. Nunca la babin viste hasta entasn
ces. Na panecia del bamis g tewin wn colon
cast tanspanente, Sea voy ena dulee y (a lia-
d pon s wombne, jLa conscia!

- Ewmcanni, cves gue me Uamabas, adi gue
agui edlay.

- [T enee un hiada coma las de loo cuentas
gue we cacuta e wamd por la wacke?
- A es, peno lie de adventinte gue wo simr

e me camponte como un fhada buena. Soy
ew eao panecida a B, 74 vecee hage cotas gue
wa le gusta a la gente.

- Entoncer ya de pon gui estie agui. Teewes a
cactiganme forgue oy we he pontads wmal de

HHCHD.

- Buews, la vendad e gue we encs dicimpne
wna Guena chica, pens wo estoy agui fon eso.
He cscuchada tus sucios ¢ tus desess y, al
wenss, una vey en tu wda, vy a Galar de
ne gue sl comprendas gue et bactante wejor
aywdar a la gente gue castiganta. ) Ne crese?

- Puedes lacen gue vaelvan es senza?
- e, na pueds.

- Entonces..., ~dijs Encarni an poco desilu-
sdonada-,

- Verds, lo gue fueds ec agudarte a gue té
los hagas valver. Pers ya wo frodvia hacerla.

= (Yo7 ce echis a necr Encarwi, jcimo oy a
froden biacerlo go, o edls soy una wiia?

- Eu gue 4ils wun wiio o una wika comas 17 fo-
dnia bacerls, pues los mayanes ya law fondi-
do tadas dws opartunidades de hacer gue
vaelvan., Duraute aios se han comportado
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way weal con ellos, hadta que Estes wo gquisie
nau seguin wiviends con (oo hombnes. Dejaron
de comunicanse con eblos y e fuenon. Desde
entonces oo hambnes lian oluidads completa-
weente ef lenguage de eatos senes.

- [ 2ut tenga yo que hacer entonces?

- Demostrar gue e vendad gue deceas con to-
do tu conazin gue vaelvan etod animales.

- Te juno gue es verdad. -déjo decidida-.

- Eio wo er suficiente. Tenes gue demostran-
la.

- Pers..., jcimol

- Tendnis que pasan tee prucbas. Y van a
cen tues prwelas mey dunas en las gque fuedes
penden la vida. Silo ta buew coragin te guia-
14 prana poder supenantas.

- 2ué tipo de pruebas? ~dije desconfinda En-

CAnHL™ .

- Tendnia gue comvertinte en tres de esas ce-
nes, uipin con ellos ¢ llegan a aprenden cimo
de comunican fana gue después fpuedas ense-
ddneelo a todos los demds wides g widas.
Sile adi tendnin confianya 4 quendn voluer.

- (En qui me tendné gue conventen?, dijo an
face asustada.

- Pues, frimena te conventinis ew w lofs jor
ven g uivinde con wna manada de lofos en la
trnadena. Despuis, o6 pasas eota prueba, se-
nde una pregueia abeja gue wiwni en wn fa-
wal con fodas sus demds cowgpaienas y, fé-
walmente, oi tambidn la supenas, dends un
#afane.

- Pens me tewdnis que dan algin anma, o al-
guna pista, o algo...

- Mo, wo te pucds dar wada. Site ti fadris
satin de ellas. Sile tw conagin, tu buew cona-
gdn podhd sacante de loo pelignos. [rAceptas o

wal

Encanni wo ¢e lo pewsé demasiads. Zuenia
conseguinle y acepits. Y. de frouts, sin poden
frepanande wn foco diguiena, de edcontnd coun-
se encontralia enw medis de una grawm pradena
verde.

£ 2ué lanias vasotros o 04 convintitrals en bo-
ba? jComo viviniais?

L Cims fodniais comunicarss con los demds
lofiaa?

( Podniais inventan alguna fouma de hacerlo
din poder babilar?

¢ Fabéis vists lo gue hacen (oo pemos? Ve
gue se panecen wmucho a los lobaa?

[ 2ui band Encanni pana foden sobrevivin en
o manada de loflos?

L 2ut bkaniais vasathos?

Chicutaciones pana ef wacatrofa:

/.’A—
P

ﬂc&mw.?.-éamw%ega&/md&
tralfage. Tevmiva planteands estas frequntas
a la clase 4 desannollando wna actividad por
grupos. Puede sen la siguiente:

a) Hombrar un jefe de manada gor gnugo
gue fodnia sen an wide o wiia gue fenga fe-
2o en easa o lod cousyea bien; Lewdndn gue
lnventan wna jovma de comunicanse coms i
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fuenan lofiss gy tratan de comauican cocas a
onod grafod o manadas de la clade.

Sttuaciones en las gue pueden thatan de co-

* Saluds

* Hwmenaza hacia wn igual

* Hmenara de wn peligna erterne a la
wanada
néada, confento...

* Desea de cantacts, de sor amige o amiga

* Deses de alimentanse

* Descabnimients de wn animal para ca-
gan.

€) Asimismo, tendnin tambicn gue discutin la
gue debenia hacen Encarus para salivevivin en
la manada de lofos. Todas estas cavas po-
dndn esendbintas y debujantas ew wn cuadevns
cudividual o de grafo.

Loo profes deleremas interveain en scatiomes

para wmotivan la discudiin o ef planteameents
de temas come lod digaiented;

7. Diferenciaciin eatre comunicaciin 4 habla.
El babla camo wna jorma especial de comu-

wicaciin, Pens existen atras fonmas de comec
las wsamoes wodstnas g Lambicie wmuchos and-
wales: fron loe gestos, fon loo cowidss, for el

2. Eu la simbologia de comunicaciin gue
loo wcitas elabonen delend temense ew cuewta

gue una sils contemplen seiales con bos dond-
doo (ladrhidas, gemeidas, gruiides o awllidos)
gue pueden bacer log lobos, sina tambiin can
la fasiciin de algunas fantes de su cuenpo
camo el nabe (arvila-abaje, woucéndase-
gucets, extre las fiernas...), las orejas (ha-
cla atrds, bacia defante...) o ef hocico (ense
dandoe lss dieantes, jadeauds, cacands la
teugi..)

3. Puede son intevesante que contradten entre
graufias s cidigas, fana bratan de ver oc de-
bew ponense de acuerds ew wn cidigs comin
warnadad.

4. Se podnia liegar a construir an cidige de
la manada-clase ¢ ponerls en ww munal.

Este aspecto parcial de la unidad puede
ilustrar, mejor quizds que cualquier explica-
cién detallada, el tipo de actividades que
desarrolla la unidad y las posibilidades
abiertas que presenta al profesorado para
estimular la curiosidad, el juego, la investi-
gacion, el planteamiento de nuevos proble-
mas, de nuevos campos de interés..., para
finalmente, introducir a toda la clase dentro
del cuento, ya que son los alumnos v alum-
nas los que ayudan a Encarni a superar la
tercera prueba terminando la clase por es-
cribir su propio cuento y su propio final.
Para ello, los nifios y nifias disponen de un
material especifico (cuento del alumno) so-

bre el que van siguiendo el desarrollo de la
unidad y que contiene el soporte de algu-
nas de las actividades a realizar.

Esta unidad didactica se ha puesto en
practica durante el curso pasado. Todo su
desarrollo fue registrado audiovisualmente
y se recogieron todas las producciones es-
critas de los nifios y nifias. Esta informacion
sirvié bdsicamente para evaluar la puesta
en prictica e introducir modificaciones que
servirdn para su replicacion durante el cur-
so actual, en el que se realizard una adap-
tacion para el Segundo Ciclo de la Educa-
cién Primaria. Todo ello concluird con la
estructuracion definitiva de la unidad y del
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material curricular elaborado que se inclui-
1d en el proyecto curricular del Ciclo y en
la experiencia profesional del profesorado,
resultando asi un material completo, expe-
rimentado y evaluado en su propio con-
texto y realizado dentro de un proceso de
formacién permanente y asesoramiento
del profesorado (Lledd, 1993).

En resumen, existe a nuestro juicio su-
ficiente justificacion teérica y practica para
la utilizacion de modos narrativos en la
educacién y, sobre todo, se abren nuevas
y prometedoras lineas de trabajo mediante
el uso de elementos narrativos en la ense-
flanza elemental de las ciencias estable-
ciendo vinculos entre las dos modalidades
de pensamiento (l6gico/cientifico y narra-
tivo) y entre los dos tipos de conocimien-
to, social v natural. Y todo ello puede con-
ducir a facilitar un nuevo modo de trata-
miento de la ensefianza relacionada con
las ciencias en la Educacién Primaria des-
de un modelo investigativo que conjugue
como declamos antes imaginacion con in-
vestigacion y misterios con problemas: la
educacion como aventura, el curriculum
comomapa, la cultura comoterritorio.
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SUMMARY

This paper reflects on the sharing of the narvative element in Primary Science Felucation as well as
describes an experience developed in the First Cicle of Primary Education (6-8 years). This science
education experience hears in mind the narrative and the logical and scientific modes of knowing
and understanding of the reality as well as the influence of the emotive factors in science education in
earley chihood throuhg misteries and adventures,

RESUME

Dans cet article on réflechi sur l'interet du ressource narratif pour lenseignement relatif arx
sciences ai nivedu de Primaire, et on decris une experience realisé dans le premier cicle (6-8 ans) de
la meme, en relation avec une determinég option pour aborder l'enseignement elementaire sur les
sciences, en combinant pour celiti-ci les modalités narratif et logique-scientifique pour la comprension
de la realilé et la consideration des facteurs emotifs associés aux proposes educatifs de mystéres ef
AVENIUTES.





