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RESUMEN

g

En este trabajo examinamos la secuencia y estructa de actividades glie reafiza un alumio en
las aulas en las gue desarrolla la experiencia de las Practicas Escolares y reflexionamos sobre su inci-

dencia en el proceso de aprencizaje de la ensericnza.

Actividades académicas y profe-
sionalidad docente

Los profesores y profesoras ordenan
la vida del aula disefando y desarrollan-
do secuencias de actividades en las que
se definen las relaciones que se estable-
cen con el alumnado y entre el alumna-
do, sus actuaciones concretas, la distribu-
cién del tiempo y del espacio, los recur-
sos que se emplearin, los contenidos a
trabajar, asi como el curso de accion a se-
guir.

Las actividades son, por tanto, elemen-
tos claves de la prictica mediante las cua-
les el profesor explicita su curriculum en
accion, y por ello, a través de su andlisis,
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podemos desvelar el estilo docente del
profesorado, su conocimiento y actuacion
profesional (Gimeno, 1988). Asi pues, un
profesor puede ser caracterizado atendien-
do al repertorio de actividades que propo-
ne. Ademis, el andlisis de las actividades
constituye un buen recurso para contrastar
las relaciones entre las teorias expuestas y
las teorfas en uso (Argyris et al., 1985), v
en general, para examinar las interaccio-
nes entre la teorfa y la prictica en las ac-
tuaciones docentes.

Por todo ello, la reflexion sobre las ac-
tividades constituye un aspecte de singular
importancia en los procesos de formacion
del profesorado que facilitard un mejor co-
nocimiento de la profesion docente y con-
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cretamente de las responsabilidades que
han de asumir los profesionales de la en-
seflanza.

El analisis de las actividades en la
formacién del profesorado: consi-
deraciones respecto a las practi-
cas escolares

Entre los componentes que, tradicio-
nalmente, conforman el curriculum de la
formacion del profesorado, destacan las
Pricticas Escolares por su importante
aportacion en este proceso formativo.

A pesar de las criticas que se han veni-
do denunciando (Zeichner, 1980, Feiman-
Nemser v Buchmann, 1988), las Pricticas
Escolares siguen siendo una etapa muy va-
lorada en la que se depositan las mayores
expectativas de cara al aprendizaje de la
ensefianza.

Durante las Pricticas Escolares los futu-
ros profesores tendrin una buena oportu-
nidad para acercarse 1 la realidad del aula,
conocer a los alumnos y los profesores, vi-
vir de cerca los problemas y dificultades
de la profesion (Montero v Gonzdlez San-
mamed, 1994).

A pesar de las consideraciones que
acabamos de exponer y, sobre todo, de
los esfuerzos de investigacion que se han
realizado, no conocemos con exactitud
qué sucede realmente en este periodo de
formacién. Debido, basicamente, a las difi-
cultades organizativas y a la escasez de
centros de Practicas y de profesores cola-
boradores, es dificil garantizar ciertas con-
diciones de desarrollo de esta fase, asi
como prever las actuaciones que pueden
realizar los tutores o las exigencias a las
que van a tener que hacer frente los alum-
nos en formacién.

Pero, si reservamos una parte del pro-
ceso de formacion al periodo de las Pricti-
cas, si depositamos importantes expectati-

vas sobre lo que se aprende en esta fase y,
mds ain, si los alumnos en formacién y
los profesores en ejercicio sefialan este
componente como el mas decisivo de cara
a su preparacion para la profesion de la
ensefanza, convendria examinar con mas
detenimiento y profundidad los procesos
de formacién que acontecen en las Pricti-
cas.

Concretamente, nos interesa desvelar:
(qué y como aprenden los futuros profe-
sores en las Practicas?, ;qué influencias in-
ciden en este aprendizaje de la profe-
sion?, ¢se trata de un aprendizaje por ob-
servacion-imitacion del profesor tutor?,
¢qué capacidad de respuesta tienen los
alumnos en formacién frente a las limita-
ciones derivadas del contexto en el que
desarrollan sus Practicas?, ;para aprender
a enseflar, los alumnos en formacion de-
berfan realizar las tareas que hacen los
profesores?.

Buscando respuestas a estas cuestio-
nes hemos llevado a cabo una investiga-
cién en la que combinando metodelogias
cuantitativas y cualitativas nos acercamos
al proceso de aprender a ensefiar que ex-
perimentan los alumnos durante su for-
macién. En el trabajo que aqui presenta-
mos nos ocuparemos Gnicamente de ana-
lizar el desarrollo de las clases de uno de
los alumnos que ha patticipado en el es-
tudio. _

Entre las investigaciones que han in-
corporado o adaptado los anilisis de acti-
vidades y tareas promovidas, principal-
mente, por Doyle y Carter ( Doyle, 1981,
1983, 1985a,b v ¢, 1986, 1987; Carter y
Doyle, 1987, Doyle y Carter, 1984) hemos
revisado los trabajos de Martinez Rodri-
guez (1992), Parrilla (1992), Rivas (1992),
Stodolsky (1991) y, en particular, de Em-
mer (1986) que analiza cémo cuatro profe-
sores principiantes organizan la ensefianza
y las razones que explican las decisiones
que adoptan.
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Analisis de las actividades desa-
rrolladas por un alumno en for-
macion: el caso de Pedro

Metodologia

Nuestro participante, Pedro, es un
alumno de 3° de Magisteric de la especia-
lidad de Ciencias Humanas que realiza sus
Practicas Escolares (el 22 trimestre del cur-
50 escolar) en un centro piblico urbano
de Galicia en el que se encargarid de las
materias de Ciencias Sociales en los seis
grupes de los tres niveles del ciclo supe-
rior.

Metodolégicamente nuestro trabajo res-
ponde a las caracteristicas de los estudios
de caso. Entre las técnicas de investigacion
utilizadas sefialaremos: seis entrevistas, un
diario y diez observaciones de aula. Los
andlisis que vamos a presentar se han rea-
lizado sobre las notas de campo elabora-
das a partir de las diez observaciones de
clase y las entrevistas de antes y después
del desarrollo de cada una de las sesiones.

Después de repetidas lecturas, el proceso
de anilisis se desarrolld en tres fases (Fi-
gura 1):

a) Procedimos a “trocear” cada una de
las sesiones identificando las actividades
que iban apareciendo y adjudicindole
aquella etiqueta que mejor describiera su
contenido. Obtuvimos asi la secuencia de
actividades de cada sesion.

h) Para desvelar la estructura de cada
una de las actividades reconocidas anali-
zamos dos dimensiones:

* Dimension organizativo-participativa:

hemos atendido a los aspectos tempo-

rales v espaciales, al ndmerc v tipo de
participantes y a los agrupamientos.

* dimension didictico-curricular: identi-

ficamos la dinidmica de accién que de-

sarrollaban el tutor, el aprendiz y los
alumnos, asi como el contenido y los
materiales empleados.

¢) Analisis comparativos entre la se-
cuencia de actividades de cada sesion y

posteriormente la estructura de cada activi-
dad.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD N® 1

ACTIVIDAD N¢ 2

ACTIVIDAD N2 . N

ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD

L N
DIMENSION
- ORGANIZATIVA-PARTICIPATIVA

* TIEMPO
* ESPACIO

* N2 Y TIPO PARTICIPANTES
*AGRUPAMIENTO

Fig. 1. Proceso de andlisis

T
DIMENSION

DIDACTICO-CURRICULAR
* CONTENIDO

¢ MATERIALES
* DINAMICA DE ACCION

- Aprendiz
- Tutar
- Alnmno
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A través de la comparacion entre las
secuencias de actividad en cada sesion ob-
tuvimos un perfil general del desarrello
que habitualmente se seguia en la clase y
las regularidades que se iban conforman-
do: ciertas rutinas, espacios de tiempo
muertos, las actividades més comunes, etc.
Ademas, el anilisis de la estructura de ca-
da actividad nos permitié identificar los
patrones que se repetian, tanto desde el
punte de vista organizativo como respecto
a la actuacién de las personas implicadas
en cada actividad. Particularmente, en
nuestra investigacion, nos interesaban las
acciones 'y relaciones que se establecian

entre los alumnos, el tutor y el aprendiz,
en un doble contexto de aprendizaje: para
los alumnos que seguian el tema que se
estaba trabajando, y para el aprendiz que
estaba haciendo de profesor.

Resultados

Respecto a la secuencia de actividades
(Figura 2), vemos que suele ser bastante
homogénea: se repiten varias veces las
mismas actividades, e incluso con la mis-
ma ordenacién. Asi, la secuencia en la que
se combinan las actividades etiquetadas

AULA SECUENCIA DE ACTIVIDADES

7°A Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion * Lecturd tema * Preguntas/respues-
tas/explicacion * Lectura tema * Explicacion tema * Preguntas/respuestas/explicacidn
* Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion * Lectura tema * Preguntas/res-
puestas/explicacion * Preparacion tareas.

7TA Preguntas/respuestas/explicacion * Correccidn ejercicios * Preguntas alumnos * Co-
rreccidn ejercicios * Prepdracion tareas.

82A Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion * Lectura tema * Preguntas/respues-
tas/explicacion * Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion * Lectura tema *
Preguntas,/respuestas/explicacion.

6B Transicion de entrada * Correccion ejercicios * Transicion® Lectura tema * Pregun-
tas/respuestas/explicacion * Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion.

7°A Transicion de entrada * Lectura tema * Preguntas/ respuestas/explicacién * Lectura
tema * Preguntas/ respuestas/explicacién * Lectura tema * Preguntas/ respuestas/ex-
plicacion * Lectura tema * Tareas para casa.

6B Lectura tema * Preguntas/respuestas/explicacion * Lectura tema * Preguntas/respues-
tas/explicacion * Correccion ejercicios * Repaso.

62 A Transicion de entrada * Proyeccién diapositivas comentadas.

7B Transicion de entrada * Correccion ejercicios * Preguntas/ respuestas/explicacion *
Correccitn ejercicios * Dictado de contenidos * Repaso.

82A Transicion de entrada * Proyeccion de video * Trabajo en grupo * Puesta en comuin,

7B Transicion de entrada * Proyeccion diapositivas comentadas.

Fig. 2. Andlisis de la secuencia de actividades de Pedro.
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como “lectura del tema” y “preguntas-res-
puestas-explicacion”, aparece en las obser-
vaciones uno, tres, cinco, seis, dos, cuatro
y ocho. Afiadiéndose en estas tres Gltimas
las actividades de correccion. La secuencia
de actividades es completamente diferente
en las sesiones siete, nueve y diez, en las
que utiliza medios audiovisuales.

La actividad que mis se repite (17 oca-
siones) es la que etiquetamos como “pre-
guntas-respuestas-explicacion”. Esta activi-
dad se emplea tanto para introducir nue-
vos contenidos, como para el repaso de lo
ya estudiado anteriormente. La actividad
“lectura del tema” se repite en 16 ocasio-
nes, lo que viene a ejemplificar la depen-
dencia del libro de texto. En seis de las
observaciones inicia la clase con algin ti-
po de presentacion que hemos etiquetado
como “transicion de entrada”. Otra activi-
dad comin es la de “correccién de ejerci-
cios”.

Refiriéndonos a la estructura de las ac-
tividades, diremos que respecto a la di-
mension organizativo-participativa: todas
las sesiones se desarrollaron en las aulas e
implicaban a todo el alumnado del grupo-
clase, aunque en determinados momentos
se recababa la actuacion més directa de un
alumno en particular para leer o responder
a las preguntas que formulaba Pedro. Los
alumnos han permanecido siempre en sus
pupitres, sin variar su ordenacion, excepto
en la proyeccidon de video en la que se or-
ganizaron de cuatro en cuatro para €l tra-
bajo en grupo.

En cuanto a la dimensién diddctico-cu-
rricular, observamos que los contenidos
difieren en cada observacion segln la lec-
cion del libro que se abordaba. Respecto a
los materiales, se ha utilizado en todos los
casos el libro de texto y, en la mayoria de
las clases de Geografia, mapas fisicos y
politicos de los continentes. En las clases
con audiovisuales, ademis de los aparatos
correspondientes, incorpora el material de

paso necesario. La tutora estd mayoritaria-
mente ausente, a veces fisicamente, y otras
porque permanece ajena a la clase dedi-
cindose a otras cosas. Los alumnos deben
estar atentos, leer los parrafos del libro
que se les indican y responder al “bom-
bardeo de preguntas” (denominacién con
la que Pedro alude a la actividad etiqueta-
da como Pregunta-Respuesta-Explicacion).
En las sesiones de diapositivas deberdn
comentar, con la orientacién de Pedro, el
contenido de cada imagen. En la proyec-
cion del video, se realizan varias acciones:
visionado, toma de notas, trabajo en grupo
para responder a las cuestiones entregadas
en una fotocopia y puesta en comin de
toda la clase.

Después de esta descripcion derivada
del anilisis de actividades aplicado, nos
interesa retomar las reflexiones con las
que inicidhamos este trabajo y, sin olvidar
el marco del proceso de aprendizaje en el
que situamos nuestra investigacién, valorar
su potencial de cara a la formacion del
profesorado: jPodremos a través del andli-
sis de como ensena Pedro desvelar como
aprende a ensefiar?, o mejor dicho, /as de-
cisiones y actuaciones que realiza Pedro
para llevar adelante la clase tienen alguna
incidencia en su proceso de aprendizaje
de la profesion docente?.

Discusion e implicaciones para la
formacion del profesorado

Desde las circunstancias particulares
de Pedro

Apoyaremos los comentarios en los in-
formes obtenidos a través de otros instru-
mentos de investigacion -fundamentalmen-
te las entrevistas y el diario-, de manera
que podamos fundamentar mejor los anili-
sis que vamos a realizar.
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Asi, en primer lugar, conviene advertir
que Pedro desde la primera semana de
Pricticas lleva la total responsabilidad de
las clases, lo que provoca ciertos proble-
mas de angustia y confusion ante las exi-
gencias que ello supone, y de urgencia
por llevar adelante su actuacion de la me-
jor manera. Y en este sentido, las preocu-
paciones de Pedro se polarizan en los dos
ambitos que ya hemos utilizado en nues-
tros andlisis: el curricular -que los alumnos
aprendan y, sobre todo, aprueben- y orga-
nizativo -dominar el control de la clase.

Mientras que en la entrevista previa al
comienzo de las Pricticas nos decia que
intentaria hacer cosas nuevas, ensefiar de
forma amena evitando que “chapen” los
contenidos marcados, en la entrevista final
reconoce que su modelo de ensefianza ha
sido tradicional. El analisis de actividades
que hemos realizado nos permite penetrar
con clerta claridad en la vida del aula y
desentrafiar las actuaciones de los implica-
dos, principalmente de Pedro.

Acepta el conocimiento establecido en
el libro de texto, que serd su punto de re-
ferencia indiscutible respecto al qué ense-
fiar y su verdadera obsesion estd en facili-
tarle su estudio a los alumnos (sus dilemas
se producen en el como ensenar). Segin
nos indica en la 3* entrevista de proceso,
por el bien de los nifios y para no desa-
gradar a la tutora, decide seguir su misma
metedologia, introduciendo sélo pequefios
cambios que le permitan llevar la clase
mas a gusto. Pondra su énfasis en la expli-
cacion, aderezando su discurso con anée-
dotas sobre los personajes, las batallas,
etc. Aunque reconoce que le hubiera gus-
tado trabajar con otros materiales, termina
el dia demasiado agotado como para ocu-
parse de buscarlos, seleccionarlos o prepa-
rarlos. S6lo la Gltima semana de las Pricti-
cas, y casi en un alarde de valentia, intro-
duce en algunas clases los medios audiovi-
suales y organiza otros formatos de activi-

dad. Pero las dificultades son tantas (falta
de formacién para utilizar diddcticamente
estos medios, cambios en la organizacidn
del aula, bisqueda e instalacion de los
aparatos, elaboracion de material de apo-
yo, ...) que sdlo se atreve a correr el riesgo
con las clases en las que se siente mis se-
guro y los alumnos le responden mejor.

Su interés por la “producciéon” le obliga
a machacar una y otra vez los contenidos
que pondrd en el examen de manera que
asegure el éxito de los alumnos en la eva-
luaciéon. Efectivamente, la mejora de las
puntuaciones en las pruebas escritas perio-
dicas le hace reafirmarse en su actuacion
que asumird como vilida y provechosa.

En un proceso que podriamos denomi-
nar de ensayo y error articula una estrate-
gia con la que consigue satisfacer las exi-
gencias que sefialamos: El “bombardeo de
preguntas” resulta efectivo porque le per-
mite mantener cierto control sobre la clase
y, sin demasiado esfuerzo, logra que los
alumnos vayan memorizando los conteni-
dos del libro que deben aprender para el
examen.

El otro elemento de preocupacién para
Pedro es el aspecto relacional. En ninglin
momento renuncia a su maxima de ser
amigo de los alumnos y hard todo lo posi-
ble por “ganirselos” y “metérselos en el
holsillo®, principalmente negociando las
reconpensas por su buen comportamiento:
subirle la puntuacién en la evaluacion, su-
gerirles algunas preguntas de los exdme-
nes, defenderlos ante otros profesores o
participar en sus juegos en el patio.

Asi pues, Pedro, no sélo fue capaz de
encontrar una forma de sobrevivir a la du-
ra exigencia de las Pricticas y la responsa-
bilidad del aula, sino que su esquema me-
todologico le resultd altamente satisfacto-
rio. Al final de las Practicas, Pedro mani-
fiesta que no tendria ningn problema pa-
ra seguir las clases todo el afie: se ha bus-
cado una férmula para resolver (y con éxi-
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to) las actividades docentes. jYa sabe c6-
mo ensenar!.

Su experiencia de Practicas ha sido es-
pecialmente intensa y compleja, teniendo
que sobrevivir a los tipicos problemas de
una persona que nunca habia dado clase y
que de repente se encuentra delante de 35
nifios, como nos comenta en la 3* entre-
vista de proceso. Sin embargo, la valora
muy positivamente sefialando que le ha
servido para tener una conciencia real de
lo que es la ensefianza. Y aunque nos dice
que ha tenide que aprender solo, defiende
que la mejor manera de aprender es dan-
do clase y estando con los nifios. Entre sus
Gltimas reflexiones, sefala como causa
principal de sus dificultades la deficiente
formacién que ha recibido en la Escuela
de Magisterio: donde no le han preparado
ni para la experiencia de las Practicas ni
para la profesion de la ensefanza. Pero
ademas, la falta de apoyo de la tutora y,
en general, del profesorado del centro de
Pricticas y de la Escuela de Magisterio, le
hicieron sentirse “solo ante el peligro” y se
vio obligado a “buscarse la vida” como re-
coge en su diario.

Desde la mejora de los procesos de
Jormacion inicial

Con frecuencia, al igual que Pedro, los
alumnos y alumnas de Magisterio se incor-
poran a los centros de Pricticas con an-
gustia y desconcierto porque tienen la sen-
sacién de no saber hacer nada, sobre to-
do, respecto a como preparar y cémo dar
las clases. Y las “urgencias de accién” que
se generan en el aula les fuerzan a la bis-
queda desesperada de recetas para funcio-
nar.

Para algunos, éste podria ser uno de
los objetivos a conseguir en las Practicas:
que los futuros profesores aprendieran a
desenvolverse con éxito en el complejo

entramado del aula. Asumiendo -aunque

“de forma implicita- el modelo dicotémico

de que primero se aprende la teoria (en la
Escuela de Magisterio) y después se va a
practicar (en los centros de Practicas), mu-
chos alumnos tienen la esperanza de que
lo aprendido les va a ayudar a resolver
con éxito las complejidades de la ensefan-
za que tendrin oportunidad de experi-
mentar en las Pricticas. Pero en la reali-
dad, este modelo dicotémico no funciona
y la necesidad de supervivencia obliga a
tomar decisiones no siempre acertadas, o
mejor dirfamos, fundamentadas. Basica-
mente, se recurre a dos tipos de mecanis-
mos de aprendizaje: por imitacion y de en-
sayo-error, a través de los que se apren-
den vy rutinizan las actuaciones que enca-
jan (tal es el caso de Pedro con su “bom-
bardeo de preguntas” que no sélo le ga-
rantiza la atencién de los alumnos, sino
una forma amena de memorizar los datos).

En general, se entiende que en las
Pricticas han de actuar como profesores, y
tanto profesores como alumnos hacen va-
loraciones positivas cuando éstos Gltimos
han tenido oportunidades para asumir ac-
tividades profesionales. Consideran -a ve-
ces implicitamente- que la mejor manera
de aprender es haciendo lo que hacen (o
ven hacer a) los profesores. Sin embargo,
si tenemos en cuenta que la situacidén de
Practicas es de por si estresante y que los
alumnos han de responder a importantes y
trascendentales cambios (de rol, de lugar,
de forma de aprender), quizis no sea del
todo adecuado que asuman totalmente las
responsabilidades docentes, No debemos
olvidar que se trata de una fase del proce-
so de formaci6n en la que necesitan ayuda
porque se generan fuertes necesidades de
formacién, y cargarles con demasiadas exi-
gencias puede ser contraproducente de ca-
ra 2 su futuro profesional: la tictica del
‘hundirse o nadar” puede resultar peligro-
Sa y traumatica.
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A modo de resumen de las reflexiones
que estamos realizando diremos que con-
cebimos las Pricticas como una ocasion
para seguir aprendiendo a ensefar, en la
que deben facilitarse las posibilidades de
contrastar y reconsiderar lo aprendido, re-
construyendo el propio proceso de forma-
cién a través de un didlogo permanente
entre pensamiento y accion. Desde esta ul-
tima perspectiva, se hace necesario insistir
en la importancia de la preparacién previa
y el apoyo durante y después de las expe-
riencias de Pricticas en centros, asumien-
do la formacién como un proceso integra-
do en el que los componentes tedricos y
pricticos no se trabajen aisladamente ni en
espacios y tiempos exclusivos. El disefio,
experimentacién y evaluacion curriculares
en procesos de investigacidn-accion cola-
borativa, constituye una estrategia con in-
teresantes posibilidades formativas (Gon-
zalez Sanmamed y Fuentes, 1994). En la li-
nea de la formacién integrada que defen-
demos, los anilisis ecologicos del aula, y
concretamente, el anilisis de actividades
de clase que nosotros realizamos en nues-
tra investigacion, propician un acercamien-
to a las aulas y sus diferentes realidades y
condiciones que puede resultar ilustrativo
para que los futuros profesores perciban
algunos de los rasgos definitorios de la en-
seflanza.
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ANEXOS
ENTREVISTA-OBSERVACION 4 (Pedro)

PARTICIPANTE: Pedro (Especialidad Cien-
cias Humanas)

AULA: 62 B

FECHA: miércoles - 330 a 4’30

ENTREVISTA PREVIA

12;Como piensas desarrollar Ia cla-
se?

Al igual que siempre vamos a hablar
sobre el texto y a hacer preguntas, ellos
también me harin preguntas, yo les con-
testaré a sus preguntas,...

22;Qué esperas conseguir?

Educarles y ensefarles lo que significa
el comercio. Diferénciar entre importaciéon
y exportacion, y lo que significa el turismo
en Espana.

OBSERVACION

Hay mucho jaleo al entrar en la clase:
bastantes nifios estdn de pie y fuera de sus
pupitres. En general produce la sensacion
de la tipica clase desordenada: hay pape-
les por el suelo, los pupitres no estdn ali-
neados, v la decoracién es practicamente
nula. Lo mds agradable es el sol que, des-
pués de tener una mafana fria y Huviosa
se ha atrevido a salir, e invade la clase al
entrar por sus cuatro ventanas. Frente a las
ventanas en la pared de la puerta s6lo hay
un perchero pequefic. En la pared del
fondo estd el encerado y un armario, de-
lante del cual se sitda la mesa del profe-
sor. Los alumnos se distribuyen en dos fi-
las con pupitres por parejas (la de la ven-
tana y la del centro) y otra fila (en la pa-
red de la puerta) de un solo pupitre.

Pedro ya me habia advertido de que
no era precisamente la clase en la que se
sentia a gusto, sino mis bien todo lo con-
trario. Este desagrado lo hizo notorio nada
mds entrar al llamar a Carlos y decir gri-

tando y con firmeza que cogiera un pupi-
tre y una silla y los colocara al final para
que yo me sentara. Su crispacion es en
parte comprensible porque ésta fue la Gni-
ca clase hasta ahora que al verme empeza-
ron 4 silbar y a chillar como locos.

Después de esta primera orden, Pedro,
manteniendo su rigidez les avisa de que
hoy no va a ser como otras veces que se
portan mal, porque no se lo va a permitir
en lo mis minimo, y que al primero que
se pase lo echa fuera. Ademds de decirlo
en general se lo dice en alto a varios ni-
fios: Juan, Sergio, Laura y Elias.

Se lo repite muy severamente para que
no les quepa duda de que lo hard si lo
provocan.

Pedro se ha situado al lado de la mesa
del profesor y con los brazos cruzados les
dice en qué va a consistir la clase de hoy
v lo que tiene previsto hacer el proximo
dia. Uno de los alumnos muy alterado
protesta porque en 8 vieron una pelicula
y a ellos no se la puso. Pedro aprovecha
la oportunidad para decirles que tienen
opcién a ver un video y diapositivas si se
portan bien y le demuestran que se lo me-
recern.

Siguen los comentarios y Pedro, ele-
vando bastante la voz le pregunta al dele-
gado qué viene para hoy. Les vuelve a re-
calcar que se porten bien.

Varios contestan a la vez para respon-
der a la pregunta que hizo al delegado.
Enseguida Pedro manda a Laura que em-
piece a corregir el primer ejercicio y les pi-
de de nuevo silencio. Contesta la misma
alumna que leyd la pregunta. Pero Pedro
se la traslada a otros alumnos y ademds les
manda poner ejemplos, en este caso refe-
ridos a los medios de comunicacion de
masas e individuales.
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Confirmo la primera impresion de que
son nifos muy inquietos, ante la minima
se alborotan. Se estin moviendo todo el
tiempo, columpidndose en la silla, jugando
con los boligrafos, con los estuches, mo-
lestando al compaiiero,... En general estin
pendientes de mi presencia: miran hacia
atrds y hacen comentarios.

Laura lee el siguiente ejercicio y ade-
mas su respuesta, Pedro reclama la de va-
rios de sus compafieros. En este caso pide
que la completen y les pregunta a los tres
que tienen la mano levantada. Vuelve a
dar otra pasada por la clase haciendo otras
cuestiones colaterales que apoyen o re-
fuercen la respuesta a esta pregunta.

Si el alumno preguntado se equivoca,
enseguida se levantan varias manos y se
impacientan por contestar; algunos ante
su falta total de control dicen la respuesta
aunque le haya preguntado a otro. Con
ello el nivel de ruido aumenta y la ten-
sion se dispara. Luis a veces toma en con-
sideracién a los que levantan el brazo y
les da la oportunidad de responder, pero
otras, generalmente cuando pregunta a
los menos dotados, les pide que bajen la
mano, que ya ha preguntado a su compa-
fero.

Ahora el ejercicio se refiere al lenguaje
publicitario. Juan apunta la idea de que
los anuncios no siempre dicen la verdad.
A Pedro le parece una consideracién muy
interesante y asi se lo hace saber. Tres
alumnos ponen ejemplos en los que de-
muestran el engafio de la publicidad. Pe-
dro parece mostrar satisfaccién por la su-
gerencia de Juan, que suele destacar por-
que le llama continuamente la atencidn
para que se calle y atienda,

Otro alumno sigue con la correccién.
Varios levantan la mano y comienzan a de-
cir la frase de la respuesta para que Pedro
les permita contestar. El les mira muy serio
y con una voz fuerte les deja claro que s6-
lo hablard el que él se lo mande. Conti-

nuamente les llama por su nombre para
que se callen.

Pedro estd bastante tenso y tiene que
esforzarse y gritar para hacerse oir y man-
tener la autoridad. Aunque a veces se
aproxima al pupitre del alumno al que ri-
fie, su posicién bisica estd detrds de la
mesa del profesor.

Van diciendo medios de transporte y
un alumno cita los carruajes antiguos; en-
tonces otro recuerda qué bonitos eran los
coches antiguos. Otro alumno interviene
para enseflar una pagina del libro en la
que hay fotografias de coches antiguos;
Pedro le pide la pigina para que todos lo
puedan observar.

Cuando se producen estos detalles que
le estin dando una pauta de que le estin
siguiendo la materia, Pedro parece mostrar
mds comprensién y dulzura, por lo menos
abandona instantineamente el rol de sar-
gento que desempefia con esta clase,

De nuevo les amenaza con echarlos de
clase y como ya les advirtié al principio
(aunque personalmente creo que no les
hizo mucho efecto) si esto sucede no les
dejard entrar hasta el mes de mayo y se les
mandard un informe a los padres.

Sigue otro alumno corrigiendo el si-
guiente ejercicio y antes de que conteste
le pide a otro que estd distraido que res-
ponda. Como no sabe contestar, Pedro le
pide que atienda, que si no le pondrd en
primera fila.

Va enlazando unas preguntas con
otras, de las del principio a las del final y
viceversa, con lo que el tema queda su-
permachacado. Ademis repite varias veces
la misma pregunta formulada de diversas
maneras a distintos alumnos.

Al terminar los ejercicios les pregunta
dos veces si han entendido y si hay alguna
duda. Carlos le pregunta si estd bien su
respuesta a la Gltima cuestion corregida;
Pedro se sitda a su lado y le escucha aten-
tamente, los otros alumnos también han
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bajado el volumen de sus voces. Al termi-
nar Pedro le dice dos veces: Muy bien!
iMuy bien!. Dirigiéndose a la clase les or-
dena que todos deben copiar la respuesta
de Carlos porque estd muy bien explicado.

Pedro nombra a tres alumnos por la
lista y les pregunta personalmente si en-
tendieron. Juan le dice que ¢l no entiende
la frase del libro de que los paises indus-
trializados son ricos. Pedro se lo explica
con atencién y esforzindose en que lo
entienda, en una actitud de aceptacién y
consideracién. Juan le dice ahora que pasa
si un pais no quiere vender sus productos.
Esto motiva que Pedro les introduzca el te-
ma de los intercambios comerciales. Para
que lo entiendan mejor, Pedro les pone el
ejemplo de la situacién en la que se en-
cuentran Sergio y David, que tienen uno
un lapiz y otro un boligrafo y cada uno
necesita lo que tiene el otro, Ellos se dan
cuenta perfectamente de que es preciso
que se pongan de acuerdo para intercam-
biarselo.

Son aproximadamente las cuatro y
diez, acaba de entrar la tutora que des-
pués de decir buenas tardes se coloca en
Ja mesa del profesor y se dedica a sus tra-
bajos.

Un alumno pregunta como es que se
produce la energia maremotriz. Pedro les
explica que aprovechando la fuerza de las
mareas, y les recuerda si alguna vez en la
playa tuvieron oportunidad de observar el
movimiento de las mareas. La clase asiente
y dos alumnos cuentan dos anécdotas so-
bre lo sucedido a dos personas que casi
las lleva la marea.

Pedro les pregunta cudndo es la proxi-
ma clase, le dicen que el viernes, entonces
les comenta que ese dia terminardn de ex-
plicar y que el lunes serd el examen. Co-
mo hay muchas protestas les dice inten-
tando razonar que no pueden demorarlo
mis porque (2A ya lo hizo. De nuevo le
recriminan con el asunto del video y las

diapositivas, él les dice que si se portan
bien se lo pondré en el tema siete referido
al origen del hombre. Esto les provoca
una gran alegria: es curioso ver cémo les
anima escapar de la rutina.

Manda leer 2 uno en el tema 6 punto 4
con el que dardn por finalizada esta lec-
cion. Al leer el primer punto les dice si lo
entendieron y les repite los aspectos fun-
damentales de este parrafc. Como siempre
intercala preguntas para asegurarse de si
estan comprendiendo. En concreto justo
después de explicarlo él y de varias res-
puestas de alumnos en clase, les suele
preguntar a Efrén y a Rosa Maria que po-
cas veces saben contestar porque ademas
de que casi siempre estin despistados, no
tienen la suficiente fluidez ni verbal (como
he podido comprobar cuando eran capa-
ces de articular alguna respuesta) ni segu-
ramente mental,

Ahora estdn comentando las relaciones
comerciales entre los paises desarrollados
y subdesarrollados. Juan plantea la duda
de que Japén a pesar de no tener riqueza
si es una potencia. Pedro les dice a la cla-
se si alguien sabe responder. Entre varios
alumnos van dando respuestas que permi-
ten aproximarse & una explicacién razona-
ble; Pedro afiade que como producen mu-
cho tienen dinero para comprar lo que les
falta. Les dice por ejemplo que los coches
japoneses son muy baratos porque como
fabrican muchos les cuesta menos. Creo
que no todos estin de acuerdo y, de todas
formas, hablar de los coches ha levantado
un gran bullicio. En esta ocasién Pedro,
para que se callen, les dice que de su
comportamiento dependerd que el exa-
men sea de una manera o de otra.

Un alumno dice que los coches japo-
neses serdn més baratos en Japon pero al
traerlos a Espafia ya se hacen caros. Pedro
acepta parcialmente la critica y le comenta
que algunos como los deportives si, pero
en general no.
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Manda leer a otro alumno la siguiente
pregunta. Aqui les habla de importacién y
exportacion. Les va preguntando el signifi-
cado de esos términos, y 4 continuacion
los productos que importa y exporta Espa-
fia. Le pregunta a Efrén qué exporta Espa-
fia y le contesta que naranjas, Pedro le
contesta que eso lo dijo él, que quiere que
le diga lo que pone el libro. También le
pregunta qué importa Espafia; sus respues-
tas no son muy brillantes. Repite estas pre-
guntas a varios alumnos. Cuando alguno
se equivoca, los demds se rfen un poco y
le dicen que al revés. Pedro vuelve a pre-
guntarles si tienen alguna duda. Laura le
pregunta si puede leer el punto tres. Aca-
ba de tocar el timbre y Pedro le dice que
no, que ya se tiene que ir.

Uno dice en alto si hacen el esquema,
Pedro parece no oirlo porque estd hablan-
do con la tutora y no le responde. Pero a
los pocos segundos se dirige a la clase
que ya casi es una feria y elevando la voz
les manda hacer en casa el esquema y los
ejercicios. Obviamente algunos nifios de la
clase insultan al niflo que ha preguntado
por los deberes.

ENTREVISTA POSTERIOR

12;Como se desarrolld Ia clase?

Muy positiva, creo que aprendiercn
bien la diferencia entre exportacion e im-
portacion, creo que aprendieron bien
esos conceptos. También cuiles son las
necesidades de Espafa, lo que exporta e
importa, el comercio en general, y el tu-
rismo.

2:Qué objetivos has conseguido?

Yo creo que se consiguieron los objeti-
vos porque los nifios han respondido
bien: les puse ejemplos v ellos los identifi-
caron. Y en ese sentido el éxito de la clase
estuvo en que yo les cambio los ejemplos
del libro y se los pongo de su contexto
para que los entiendan mejor,

OBSERVACION 4.B

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

AULA: 6° B

TIEMPO: 50 minutos,

ESPACIO: Aula de clase.

AGRUPAMIENTO: Cada alumno estd en
su pupitre. Hay dos filas con pupitres
por parejas y una fila de un solo pupi-
tre.

ETIQUETA SECUENCIA: Correccion de
ejercicios y lectura-explicacién del te-
ma.

1) FORMATO ACTIVIDAD: Transicion de
entrada.
ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:
Dimension Organizativo-participativa:
* Participantes: Toda la clase, espe-
cialmente los alumnos a los que el
aprendiz avisa de un modo especial.
Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: No se trabaja ningln
contenido instruccional, el propésito es
conseguir cierto orden en el aula para
poder iniciar la sesién de trabajo y ex-
plicarles en que va a consistir la clase
de hoy y del dia siguiente.
* Materiales: ninguno.
* Dinamica de accion,
aprendiz: Les ordena que se callen y
que se sienten, les avisa de va a ser
muy exigente con su comportamiento y
les amenaza con tomar medidas coerci-
tivas si no se portan debidamente.
tutora: No estd en el aula.
alumnos: Bstin muy alborotados, la
mayoria se encuentra fuera de sus pu-
pitres.

2) FORMATO ACTIVIDAD: Correccién de
ejercicios.

ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:

Dimension Organizativo-participativa;
* Participantes: Los alumnos que son
elegidos para leer y responder a los
ejercicios, y otros que responden sin
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que se lo manden. En general la clase
es muy inquieta: hablan, se mueven,
molestan a los compaiieros, etc.
Dimension Diddctico-curricular:

* Contenido: Corregir los ejercicios del
tema gue explico en la sesion anterior.
* Materiales: Libro de texto y libretas
de los alumnos.

* Dinamica de accion,

aprendiz: Constantemente rifie a los
alumnos por su mal comportamiento.
Sefiala a los que tienen que leer los
ejerciclos y contestar sus preguntas.
Ademis plantea cuestiones relaciona-
das con el tema que estdn trabajando y
que no vienen en el libro, para refor-
zar, recordar y explicar otras cuestiones
que le parecen importantes en esta lec-
cién. A veces les manda poner ejem-
plos para comprobar si de verdad han
entendido lo que estin estudiando. Es-
td bastante tenso, les grita para reforzar
su autoridad y asegurarse de que le
oyen por encima del barullo que hay
en el aula. Les amenaza con echarles
de la clase. Repite varias veces la mis-
ma pregunta a varios alumnos y en dis-
tintos momentos para cerciorarse de
que van aprendiendo el tema y obli-
garles a estar atentos. Finalmente elo-
gia la respuesta de uno de los alumnos
mas problematicos y pide a la clase
que la copie. Responde a las dudas
que le plantean dos alumnos.

tutora: No estd en la clase.

alumnos: Hay unos alumnos a los que
el aprendiz manda leer y contestar el
ejercicio, pero en muchos casos sus
compaferos contestan a la vez e inclu-
so antes de que ellos terminen de leer
la pregunta. Algunos levantan el brazo
para hacer ver al aprendiz sus deseos
de intervenir y se impacientan si no les
deja contestar. Su comportamiento em-
peora a lo largo de la clase: se colum-
pian en las sillas, hacen comentarios

inapropiados, molestan a los compafie-
ros, ... Dos alumnos piden al profesor
que les aclare dos cuestiones relativas
a los paises industriales y a la energia
maremotriz.

3) FORMATO ACTIVIDAD: Transicion.
ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:
Dimension Organizativo-participativa:
* Participantes: Toda la clase.
Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: No se trabaja ningln
contenido instructivo. Bl aprendiz les
informa de que en la proxima sesion
terminardn con este tema y en la si-
guiente realizaran el examen.
* Materiales: Ninguno.
* Dinamica de accion,
aprendiz: Les informa del desarrollo de
las dos sesiones de clase que van a te-
ner. Ante la demanda de la clase, les
promete ponerles un video y diapositi-
vas si se portan bien.
tutora: Entra en la clase y se sitGa en la
mesa del profesor a trabajar en sus co-
5ds.
alummnos: Protestan por la fecha del
examen. Le recriminan al aprendiz que
no les ponga una pelicula come hizo
con los de 8.

4) FORMATO ACTIVIDAD: Lectura pérra-
fo del tema.
ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:
Dimension Organizativo-participativa:
* Participantes: Toda la clase, espe-
cialmente el alumno que lee en alto.
Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: El tema se refiere al co-
mercio, y concretamente a las relacio-
nes comerciales entre paises desarrolla-
dos y subdesarrollados.
* Materiales: Libro de texto.
* Dinamica de accion,
aprendiz: Pide a un alumno que lea el
parrafo de la leccion.
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tutora: Estd trabajando en sus cosas.
alumnos: Uno lee en alto; los demas,
con distinto grado de implicacién, le si-
guen por sus libros.

5) FORMATO ACTIVIDAD: Preguntas-res-
puestas-explicacién.
ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:
Dimension Organizativo-participativa:
* Participantes: Varios alumnos de la
clase son requeridos para responder a
las preguntas del aprendiz. Algunas
también plantean al aprendiz sus du-
das. .
Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: Siguiendo los contenidos
que se leyeron anteriormente en el pri-
mer parrafo de la leccidn, se tratan
también otros aspectos relacionados.
* Materiales: Libro de texto.
* Dinamica de accidn,
aprendiz: Hace las preguntas a los
alumnos, corrige y completa sus res-
puestas, y afiade nuevas informaciones
relacionadas con los temas tratados.
Cuando el alboroto aumenta les manda
callar y les amenaza con ponerles el
examen dificil.
tutora: Trabaja en sus cosas.
alumnos: Aquellos que sefiala el
aprendiz responden a sus preguntas.

6) FORMATO ACTIVIDAD: Lectura pérra-
fo del tema.

ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:

Dimension Organizativo-participativa:

* Participantes: Toda la clase, espe-
cialmente la alumna que lee en voz al-
fa.

Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: El pirrafo que leen se
refiere a las importaciones y exporta-
ciones,
* Materiales: Fl libro de texto.
* Dinamica de accion,
aprendiz: Delante del encerado, frente
a la clase, seflala a una alumna para
que lea en alto el pérrafo de la leccion.
tutora: Trabaja en sus cosas.
alumnos: Una lee el parrafo, los demas
siguen la lectura por su libro.

7) FORMATO ACTIVIDAD: Preguntas-res-
puestas-explicacion.

ESTRUCTURA DE LA ACTIVIDAD:

Dimension Organizativo-participativa:
* Participantes: Toda la clase atiende
a las explicaciones y participa en los
debates que se generan.

Dimension Diddctico-curricular:
* Contenido: Se trabaja sobre los con-
ceptos de importacion y exportacion,
* Materiales: Libro de texto.
* Dinamica de accién,
aprendiz: Les pregunta por el significa-
do de los conceptos “importacién y ex-
portacion”. Les pide que pongan ejem-
plos. Repite estas preguntas a varios
alumnos de la clase.
tutora: Trabaja en sus cosas.
alumnos: Responden a las preguntas
que les plantea el aprendiz.
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SUMMARY

The purpose of this study is to examine the sequence and structure of academic activiiies organi-
zed by one student teacher in the classes assigned in the studen! teaching and to reflect about the ef-
Jects on learning to teach.

RESUME

Dans ce travail on analyse la séquence et I'structure des activités académigues viganisées par un
Sutur professeur pendant un stage de formation initial et on présente des réflexions autour des effets
sur le processus d apprentissage de I'enseignement.





