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RESUMEN

Iin el presente articitlo se reflexiona sobre el papel que la esciiela tiene ante la Educacion Intercul-
tiral y la responsabilidad que aswme con el contexto que enmielre a determinadas poblaciones étni-
cds. Iin este proceso, el Edicador Social sitve de enlace entre la tarea ediccativa dentro de la esciela ¥

la cuiltuva propia de la comunidad.
Introduccion

La concepcion de una sociedad demo-
critica, basada en el derecho a la diferen-
cia y en ¢l reconocimiento social y legal
de las culturas minoritarias, supone un re-
to para los planteamientos de una escuela
tradicional. La demanda de un trato iguali-
tario entre los diferentes grupos dentro de
un mismo contexto social, es lo que ha
hecho que el sistema escolar se plantee, al
menos a nivel tedrico, cuil es su funcién
ante grupos minoritatios dentro de su pro-
pio dmbito. ¢Es suficiente una actitud de
respeto ante la diversidad? La educacion
intercultural va mds alli de una compren-
sion superficial ante los distintos estilos de
vida, para acercarse lo mds posible a una
igualdad real de oportunidades educativas.

Aceptar [a dimension intercultural no
es entenderla como una yuxtaposicion de
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culturas, supone desde el principio, com-
prender que cada experiencia cultural con-
lleva un conjunto de significados y con-
ductas compartidos por un determinado
grupo, transmitidos de una generacién a
otra, mediante los cuales se comunican y
perpetiian unos determinados conocimien-
tos y actitudes sobre la vida; es decir, el
integrar diferentes culturas dentro de la es-
cuela, supondria comprender la diversidac
de codigos de expresion como manifesta-
cion de la propia vida de cada grupo.

La escuela compensadora

El modelo deficitario tradicional, pese
a [a nueva filosofia de la Reforma Educati-
va, intenta dar los Gltimos coletazos dentro
de una sociedad que atn arrastra el con-
cepto de “normalidad” identificado con
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cultura dominante, excluyendo el resto de
las culturas minoritarias por no adecuarse
a aquel modelo. La teoria sociocritica plan-
tea un enfoque mdis colerente con una so-
ciedad supuestamente democritica: hay
diferentes poblaciones que necesitan res-
puestas diferentes.

La finalidad de una escuela comprensi-
va, flexible y abierta es que el nifio apren-
da reinterpretando la realidad cultural me-
diante procesos de intercambio y negocia-
cion en espacios de conocimientos com-
partidos y para ello, es indispensable par-
tir de la cultura experiencial del nifio (Pé-
rez y Gimeno, 1992). El problema radica
en ¢l hecho de que para un determinado
grupo el anilisis de su realidad concuerda
con la cultura dominante de la escuela y
en ese espacio compartido de negociacién
va a utilizar las mismas herramientas que
ha venido manejando para la asimilacion
de su propia cultura; va a emplear su mis-
mo lenguaje, los mismos valores e incluso
se va a potenciar las misimas destrezas que
le ayudaran a asimilar el rol social estable-
cido para él. En cambio, para el otro gru-
po, la escuela significa el encuentro de
dos culturas, dos lenguajes, dos tipos de
socializacidn, y esquemas cognitivos dife-
rentes, a través de los que va a captar la
misma realidad escolar pero con significa-
dos distintos. ;Qué conflicto puede acarrear
cuando tienen que convivir, en el mismo
ambito dos realidades y formas de inter-
pretacion diferentes? La igualdad es un ob-
jetivo mis global que la diversidad o dife-
rencia e incluye el igual derecho de todas
las personas a elegir ser diverso y educar-
se en sus propias diferencias. No se trata
de que todas las personas tengan las mis-
mas oportunidades de disponer de una
cultura homogénea, sino de redistribuir los
recursos materiales y humanos para que
nadie ocupe una posicion inferior por no
poscer unos determinados clementos cul-
turales (Giroux y Flecha, 1992).

El denominado fracaso social y escolar
de determinados grupos, es el fracaso de
una escuela que no es capaz de ver la -
queza de otros colectivos y partir de ellos
para ir contribuyendo al enriquecimiento
de su propia identidad (Lynch, 1989). El
compensar la desigualdad, dentro del dis-
curso de la integracion, no es sélo un pro-
ceso de atencion a la psicologia individua-
lizada, en el cual se acentla fuertemente
el aprendizaje autodirigido, la valoracion
de la experiencia del nifio y un entramado
de ayudas para facilitarle 1a interaccion so-
cial en el aula; es mas que todo eso. Sub-
sanar la desigualdad exige utilizar el enflo-
que de lo que Giroux (1990) denomina “la
logica del pluralismo normativo”, es decir
aceptar que la diferencia de determinados
grupos radica en el concepto de cultura,
entendida como la forma que cada indivi-
duo tiene de dar sentido a su vida, senti-
mientos, creencias y pensamiento, en ge-
neral. Desde este punto de vista el con-
cepto de diferencia no queda al margen
de la accién educativa escolar, sino que es
aceptado como un elemento més del plu-
ralismo, en donde cobra sentido el discur-
50 de la integracion.

Es mas, el compensar no supone aten-
der a un determinado grupo en funcién de
una teorfa deficitaria: disminuidos sociales,
fisicos o psiquicos; la satisfaccion de las
necesidades de un individuo podria signi-
ficar carencia o ausencia de un conjunto
particular de experiencias que los educa-
dores pueden calificar de necesarias para
una “buena” adaptacion escolar, o bien,
ausencia de una serie de habilidades fun-
damentales para el trabajo que se exige en
la escuela. Bajo este planteamiento, la
aceptacion de otra cultura supondria in-
corporar al quehacer educativo a aquel
grupo que es etiquetado como portador
de experiencias desviadas, desvalidas o
simplemente desprovistas de una adecua-
da cultura.
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Con este enfoque el concepto de com-
pensacion se apoya en el discurse y con-
junto de pricticas que promueven la ar-
monia, igualdad y respeto dentro del dm-
bito escolar. Cuando se habla de compen-
sar desigualdades, cuando se hace hinca-
pi¢ desde hace una década en la integra-
cion escolar, potencializindose una escue-
la para todos, creemos que no se esta
planteado uno de los objetivos educativos
de la escuela, con todo lo que ello lleva
consigo: el dar respuestas educativas dife-
rentes a aquellos nifios que corren el ries-
go de quedar atrapados cn dos mundos
inconexos, el mundo experiencial y el aca-
démico. Hay que partir de las concepcio-
nes, conocimientos y experiencias de cada
uno, para provocar nuevas dimensiones
de reflexion y andlisis de la realidad vy de
esta forma modificar los esquemas cogniti-
VOs y avanzar en una nueva vision que el
nifio va adquiriendo de su medio es en-
tonces cuando se puede hablar de ense-
flanza-aprendizaje como un proceso de re-
troalimentacion; la escuela tiene que desa-
rrollar el interés que guia todo conoci-
miento, es el camino vilido para que de-
terminados grupos vayan reinterpretando
una nueva realidad, ampliando su conoci-
miento social. Sin interés no se asimilarin
nuevos conocimientos, de la misma forma
que no podemos hablar de nuevos conoci-
mientos si no estdn apoyados en la moti-
vacion que conlleva toda basqueda de
campos de informacién novedosos.

En esta situacion, el nifie proveniente
de otra cultura, repite esas situaciones de
confusién que se da en todo nuevo cono-
cimiento. Es decir, el nino de cultura dife-
rente, no sodlo tiene que aprender una
nueva realidad, sino que ésta le debe faci-
litar los elementos necesarios para recons-
truir la suya personal, su medio, su rela-
cion con los demds. No se llega a la es-
cucla solamente con los influjos culturales
provenientes de [a familia, sino con todos

las experiencias del medio ambiente don-
de estdn ubicados determinados grupos.
Con estas vivencias el nifio elabora sus
propias representaciones, sus peculiares
concepciones sobre cualquiera de los dm-
bitos de la realidad, y es aqui donde sigue
viviendo, donde sigue actuando y en don-
de la escuela puede actuar con mis difi-
cultad, es aqui donde ¢l nifio va a plasmar
la nueva comprensién cuyo desarrollo su-
pone una funcién esencial en la interven-
cion ecucativa (Elliot, 1990)

La escuela y la accion
socioeducativa

El gran reto diddctico es cémo hacer
que la cultura de la escuela, conceptual y
abstracta sea (til para otras culturas expe-
tienciales, en otras palabras; qué hacer pa-
ra que la cultura escolar desarrolle las he-
rramientas necesarias con las que el nifio
pueda desenvolverse en la comunidad. La
adecuada utilizacién del andamiaje que
proporciona la escuela, tiene que ser en-
tendido y utilizado en el medio que vive
el individuo. La educaciéon debe desarro-
llar las habilidades sociales con las que se
reconstruyan nuevos esquemas cognitivos
en ¢l contexto donde el nifio se desen-
vuelve.

La funcién socializadora de la escuela
es una realidad sustancial a ella misma,
pero posiblemente la hemos hecho Gnica
responsable de la dimensidén multicultural
ignorando que ésta no es un simple proce-
so de asimilacién, sino un derecho que to-
do individuo tiene de mantener su propia
identidad cultural, alli donde se halle in-
merso y la comunidad es el entorno més
inmediato. Ante este planteamiento, el ni-
fio procedente de cultura diferente, necesi-
ta de la coordinacién de todos los agentes
sociales implicaclos en un proyecto multi-
cultural y éste supera al propio quehacer
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escolar (Zabalza, 1992). La escuela sola,
no es mis que uno de esos agentes de so-
cializacién, ubicada dentro de un proyecto
mds amplio que le desborda, por la ampli-
tud de objetivos y sobre todo porque es
en la comunidad y desde la comunidad
desde podemos partir para atender a la di-
versidad.

El desarrollo de un programa socioe-
ducativo mas amplio no sélo conlleva una
actitud abierta, comprensiva y flexible para
valorar las diferencias en cualquier grupo,
sino que necesariamente se tiene que
plantear desde la comunidad, los objetivos
que se persiguen, la seleccidon de conteni-
dos, las herramientas intelectuales adecua-
das, la gestion de recursos tiles y todo un
cambio en la organizacién escolar que no
siempre es facil de llevar a cabo. Bs nece-
sario analizar no solo el campo de actua-
cion de la educacion formal, sino reflexio-
nar sobre el significado de la educacion
social, dentro del dmbito comunitario.

Cuando nos referimos a la educacion
social, nos referimos a un espacio de
aprendizaje no formal, es decir diferente a
la escuela y complementario de ésta. Lste
espacio de aprendizaje requiere un cono-
cimiento del medio en el que se trabaja,
una planificacién, una coordinacion de re-
cursos llumanos y econdmicos. Se trata de
un trabajo educativo conjunto que estd
muy en contacto con la realidad vivida por
determinados grupos minoritarios.

En definitiva, toda accién educativa
compensatotia debe inscribirse en el mar-
co de un programa integral mis amplio y
conectar con otros sectores, con los que la
escuela garantiza su labor. Alumnos, pro-
fesores, padres, grupos de iguales, la pro-
pia comunidad, no son simples piezas de
una organizacién educativa mas amplia, si-
no individuos que deben actuar en un dié-
logo constante v asi participar como ele-
mentos de transformacion de nuevos sig-
nificados, dentro de culturas diferentes.

El educador social y la escuela

La intervencion socioeducativa va mu-
cho mds alld del planteamiento escolar,
con el que se coordina, s una tarea edu-
cativa en un marco multidisciplinar, con la
participacion de los diversos sectores im-
plicados en la educacion comunitaria.

Se trata de trabajar con toda la pobla-
cidn para que asuma con responsabilidad
la tarea de educar a los méds jévenes. Se
trata, en definitiva, de actuar con progra-
mas comunitarios que reconozcan y acti-
ven la cultura minoritaria, reivindicando el
derecho a participar en una sociedad de-
mocritica. Ll objetivo de igualdad educati-
va, si lo deformamos para convertirlo en la
igualdad de oportunidades para acceder a
posiciones desiguales en la sociedad, llega
a constituir una forma méas de legitimar las
desigualdades.

Si entendemos la educacién como un
proceso de didlogo mis alld de las fronte-
ras del aula, favorecedora en determinados
contextos de acciones de cambio social, el
educador social, puede ser el elemento de
conexitn entre la escuela v el exterior. En
este sentido es el elemento de enlace entre
el proyecto educativo y [a comunidad; tra-
baja en un dmbito privilegiado para conec-
tar con el grupo disminuido socialmente;
tiene un contacto mds directo con la reali-
dad social de la comunidad. Esto hace que
la educacion social facilite la integracién de
los distintos colectivos en el quehacer edu-
cativo, posibilitando el establecimiento e
unas relaciones grupales que enriquecen el
didlogo intergrupal, requisito imprescindi-
ble en la educacién intercultural. Dentro
de Ja educacién social, se flexibiliza y reo-
rienta el objetivo educativo de la escuela,
en funcion de los intereses de la comuni-
dad, es decir, se tiende un puente pedago-
gico entre las distintas dreas experienciales
del grupo y las metas que se persiguen en
la educacion formal. (vedse grifica 1).
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Grifica 1. El educador social en la comunidad.

El educador social, en el modelo inte-
gral comunitario, tiene que coordinar y
orientar la tarea educativa:

* reivindicar una politica educativa que

coordine a todos los agentes comunita-

rios implicados.

* concienciar a la comunidad del papel

de la escuela en el marco de una ac-

cidén conjunta.

* desarrollar acciones y programas edu-

cativos, dirigidos a la comunidad vy,

dentro de ellos, acciones especificas
compensatotias para la poblacion in-
fantil escolarizada.

Consecuentemente, sea cual fuere la
estructura propicia de la educacion social
dentro del marco de una determinada co-
munidad, se persiguen tres objetivos:

a) Reforzar la calidad de la educacion
escolar colaborando en que el aprendizaje

formal parta de la realidad que vive el ni-
no.

b) Partir de los recursos comunitarios
para [omentar y desarrollar los valores que
se transmiten en la escuela.

c) Colaborar en que toda jnnovacién
educativa parta de una reflexién constante
de los hechos sociales, culturales y politi-
cos y asi tomar postura ante situaciones de
discriminacién y marginacion.

Con esta forma de intervencion, en un
marco comunitarios amplio, se conscgui-
ria, en primer lugar, no tipificar las dife-
rencias socioculturales, sino entrenarse
conjuntamente en una lectura y compren-
sion mas profunda del contexto experien-
cial; en segundo lugar, no se intentaria eli-
minar las conductas “inadaptadas” en fun-
cién de unos parimetros propuestos por
una cultura dominante, sino que se anali-
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zarian las necesidades educativas especifi-
cas de cada grupe para hacer frente a los
vercdaderos problemas que hacen dificil el
didlogo y la comunicacion entre culturas;
por Gltimo, seria la forma de implicar a los
educadores sociales, como agentes educa-
tivos, en ¢l contexto donde se ubica el su-
jeto y la escuela.

En definitiva, la educacién social no
s6lo conecta con los intereses mis cerca-
nos de esas culturas “deficitarias”, sino que
puede elegir los centenidos explicativos
de una accién educativa, que se adapte a
sus necesidades, y todo cllo trabajando
con una metedologia activa y participativa.
Esta flexibilidad y dinamisimo es la base de
la educacién compensadoera que no acaba
en los muros de la propia escuela. Esta
perspectiva educativa hard que ¢l nifio,
aln cncontrindose en una escuela “no
neutral”, viva en una dindmica de estabili-
dad, que le haga asumir sus propias viven-
cias, le ayude a adquirir un mayor equili-
brio y favorezca una identidad mas pro-
funda con su propia cultura y, todo elle,
dentro de una educacién lo “mis normali-
zada posible” en su propio entorno. A par-
tir de este momento podemos ser atrevi-
dos y pensar que, desde la educacién for-
mal, incluida en un contexto educativo co-
munitario, se estd legitimande el derecho a
ser diferente cn una sociedad supuesta-
mente democrética.
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SUMALARY

1he present article is a reflection about the 1rofe the school bas before Intercilitiral Eeication and
the respousability it assumes in the context involving various eibnic populations. In ihis process, the
Social tichicator works as a link between the teaching lask insice school and its social projeetion on the
comnitniiy.

RESUME

Deans cet article on véflechit sur le réle de {'école devant Uiiducation Ditercilturelie ei la respoisa-
bilité de celle-ci avec le contexte qui entoure certaines populations thniqies, Dans e proeds, Ulici-
cateit Social sert conime liaison entre la tédche éducative a I'école et sa projection sociale dans fa
conumimditté.





