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RESUMEN

i el anticulo se pasie de una fundamentacion antropoldgica mity global del conecepto de Cultura
como “estilo de vida total”, inpregnado por tanto de valores, para criticar la concepeion ciendifisie
propia de nuestra cultura escolar, A continnacion se hace un breve 1ecorricdo porlas raices historicas
del cientifisino que ha legitimado (desee la presinia neutralidad), entre ofros vetlores, el del andro-
centiisnio y el de la exaltacidi del dolor (jideo-cristiano) frente al placer. La propuesta final sugiere
ler transformacion curricular desde 1na perspective integradora de la Coedcacion, la Educacion
Afectiva y In Educacion Sexual, una revision critica de la cultura escolar qiie, enire ofros conceplos

esirniciuraites, tenga en cuenta los del amor y el placer.

Cultura, Sociedad y Escuela

Segin la definicién de Marvin Harris
(1981), cultira alude “al cuerpo de tragli-
ciones socialmente adquiridas (...). Cuan-
do los antropologos hablan de una cultura
humana, normalmente se refieren al estilo
de vida total, socialmente adquirido, de un
grupo de personas que incluyen los mo-
dos pautados y recurrentes de pensar, sen-
tir y actuar”. De este modo, toda cultura se
encuentra formada por un conjunto de
elementos que podemos resumir en: “as-
pectos cognitivos, creencias, valores, nor-

mas, signos y modos no normativos de
conducta”. (Giner, 1976).

Ast pues, lo que caracteriza la conver-
sion de un conjunto humano en un grupo
humano cultiral es el establecimiento e
las reglas del juego social, la elaboracion
de esos aspectos cognitivos, creencias, va-
lores, normas y signos, y su institucionali-
zacién. En cuanlo instituciones, crean una
red de normas y sistemas de roles, cuya fi-
nalidad es el mantenimiento y reproduc-
cion de ese grupo cultural (de esa culin-
ra). Toda cultura crea un entramado de
significaciones que, no sélo permite la in-
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troduceion e integracion de las nuevas ge-
neraciones, sino también y sobre todo el
mantenimiento de su propia coherencia.
Mediante el uso de los medios de control,
la generacion de mayor edad “premia y
castiga” a la generacidn de menor edad,
incitindola, induciéndola y, en muchos ca-
sos, obligindola a adoptar los modos de
pensar y comportarse tradicionales. A me-
dida que la sociedad y la cultura se hacen
mis complejas, esle proceso {encultura-
cién) que hasta ese momento ha estado a
carge de la familia, es llevado a cabo fun-
damentalmente por una institucién conoci-
da por todos y todas: la escuela.

Toda escuela transmite pues una cul-
tirra, en la medida en que se halla inmersa
en una sociedad, de la que es fruto, La es-
cuela es sociedad, y esti sometida al mis-
mo proceso de enculturacion y a los mis-
mos medios de control que el resto de
mecanismos sociales, si no mis.

Partimos aqui pues de la premisa de
que en toda propuesta educativa se opera
una seleccion cultural, que conlleva deter-
minados valores.

La creencia de que la escuela como
institucion planea mas alld de la sociedad
y que el profesor, como un observador im-
parcial, se limita a reflejarla es, ya, un su-
puesto configurador, propio y especifico,
de cierta cultura: aquélla que arranca de la
Iustracion cientifista, equipara Ciencia y
Cultura, y asimila progreso cientifico a
progreso moral.,

La cultura presente pero oculta de
nuestra escuela

Nuestra escuela es pues el resultado de
una concepcion cientifista de la realidad,
de una visién tecnicista que parte de la
consideracion del ensefiante como un ge-
rente (y garante de la reproduccion de /o
Culhiia} y del alumno/a como un receptor

del saber acumulado. Asi, el curticulum
oficial presta importancia a los aspectos
plblicos, objetivos, racionales y producti-
vos de los productos sociales. Bajo la con-
sideracién de la neutralidad del conoci-
micnio, la oferta educativa pretende cen-
trarse en lo sancionado académicamente,
en lo legitimado por la cerdad cientifica.
Las creencias y los valeres (tanto del pro-
fesorado como del alumnado) deben pues
quedar al margen de la escuela, en el dm-
bito de lo privado, subjetivo y personal
(incluso del voluntariado).

De este modo, la reduccion de la edu-
cacion a formaciéon y de ésta a conoci-
miento y conocimiento cientifico, provoca
la eliminacién de discursos profundamente
humanos como pueden ser los de las rela-
ciones humanas, los afectos, los sentimien-
tos, cl conflicto, en definitiva lo que cons-
tituye al ser humano.

La Reforma educativa se configurd en
buena medida desde el discurso pedagogi-
co que defendia la introduccidn de ele-
mentos de valor en el curriculum. La con-
crecion mis fanosa de esa pretensién ha
venido a ser la idea de transversalidad, en
sus mlltiples versiones. Pero si se parte
una vez mis del hecho incontrovertible de
que el curticulum se organiza certicalimen-
te desde las dreas académicas (objetividad,
neutralidad, asepsia...) puede reclamarse
que determinados temas deben ser frata-
dos por su relevancia social pero, en tanto
que configurados al margen del curricu-
lum prescriptivo, quedaran, en el mejor de
los casos, como experiencias puntuales
hasadas en ¢l voluntarismo de alglin pro-
fesor o profesora, en el peor, como activi-
dades marginales.

Sobre la base de un sistema escolar
arraigado en las necesidades de una cultu-
ra tecnocritica (con talores implicitos co-
mo la competitividad, el individualismo, ¢l
sexismo, etc.) es, como ha quedado suge-
rido més arriba, imposible y falaz preten-
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der afiadir temas como la cooperacion y
la solidaridad, el respeto al medio ambien-
te o la coeducacion. Porque no se trata
de adornar el sislema educativo, sino de
transformarlo bajo el criterio general de la
explicitacion de valores, y del conflicto
que ellos conllevan. De romper el andro-
centrismo, verdadero efe fransversal de la
cultura occidental, para proponer una cul-
tura escolar cuyo eje sea el ser humano en
su globalida.

Como y para queé la cultura del
amor y la sexualidad

Una educacion para una cultura desde
los valores debe partir pues de la necesi-
dad de una revision global del curriculum
escolar, que rompa con la estructura de
areas, una vision del conocimiento esco-
lar que permita estructuraciones alternati-
vas al modelo de formacién-instruccién,
de transmision-reproduccion.

Naturalmente, transformar el curricu-
lum debe pretender, de hecho, transformar
la sociedad. Una sociedad, la nuestra (lla-
mémosle occidental, judeo-cristiana, curo-
pea o como queramos), que ha dejado de
lado, como valores marginados en su pro-
ceso de educacion, los que vamos a de-
fender aqui como ejes vertebradores de
nuestra propuesta; ¢l AMOR v el PLACER:
“In nuestra tradicion cultural se ensalza el
dolor. Expresiones como «l dolor fortale-
ce el espiritur, diay que aguantar..., <hay
que resignarse...», son una muestra de ello.
Ll doler tiene, en un plano no consciente,

connotaciones afectivas, amorosas y de
autoestima.” (Sanz,1990).

[sta concepcitn, siendo muy esquemd-
ticos, tiene su raiz en la lejana escision en-
tre espiritie ) cuerpo, que a su vez funda-
nienta la moderna mente-cuerpo, Bs un lu-
gar comiin, en este sentido, observar la va-
lorizacion del primer dmbito respecto al
segundo asi como destacar su importancia
filosofica en cuanto condicién metafisica
para la consolidacion del pensamiento po-
sitivista, Cuando se habla de los padres
del cientifismo moderno, entre otros mu-
chos aparecen los nombres de Descarles y
Bacon. El primero fundamentd y renovd la
tesis del dualismo antropolégico de rai-
gambre platénica. Ll segundo, mientras
acuiiaba el método experimental, gustaba
de identificar a la Naturaleza como la nin-

Jei, lo femenino, frente a la Cultura, la

Ciencia, la Razén, como lo masculino. No
en balde una dc sus mis importantes
obras se titula “El nacimiento masculino
del tiempo” y en ella dice ya cosas muy
interesantes: “La ciencia anlerior represen-
la solamente 1 vdstago femenino, pasivo,
débil, expectante, pero abora ba nacido
un hifo varén, activo, viril, generativo’(d),
Y en su obra capital, el Noviem Organiom,
sugiere interesantes modelos de conducta
pata el cientifico y su forma de entenderse
con la Naturaleza: “Establezcamos 1 ma-
ridaje casto ) legal entre Mente y Nalureale-
za'2), Tl observador neutral que ha de ser
el cientifico mantiene una casta relacion
con la observada, perpleja y salvaje: la Na-
turaleza. Una relacién neutra que nos re-
cuerda a la que, parece ser, debemos tener

(1) Trancis Bacon. El nacimiento masculino del tiempo. Tarrington. pag. 194, 1951. Citado en Evelyn
Fox Keller. Reflexiones sobre géuera ) ciencia, Td. Alfons el Magninim, Generalitat Valenciana.

Valéncia. 1991,

(2) Trancis Bacon, Novum Organum. Version castellana de C. Hernando balmori. Losada. 1949, Cita-
do en Evelyn FPox Keller. Refiexiones sobie género y ciencia. Ed. Allons el Magnanim, Generalitat

Valenciana. Valéncia. 1991,
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los y las (aunque cllas deben tener mds di-
ficil eso de ser neutras, arraigadas a la Na-
turaleza como estdn) profesores y profeso-
ras para con los valores (que deben ser
observados pero como quien ve una ratita
en el laboratorio).

Desde luego, hemos avanzado. Ahora
ya no se trata de reproducir un curriculum
otdinario (“Mi estimado, estimado mucha-
cho, los planes que tengo para ti es que te
unas con las cosas mismas ein i caslo, sa-
grado y legal malrimonio. Y por esia aso-
clacion asegurards y aumenlards, llegai-
do mds alld de todas las esperanzas y sii-
Plicas de los matrinmonios ordinarios, a sa-
ber, a una raza bendita de héroes y Siper-
hombres”)(3) sino de acercar a nuestros
alumnos y alumnas a la verdad misma:
‘e llegado a la verdad misma al traerte a
lee Naturaleza con lodos sus hijos para so-
melerla a it servicio ) hacerla 1u escla-
1a’t4

Bacon, fundador de la nueva ciencia,
nos deja bien claro qué es lo que hay que
someter y desde donde.

Y esta honda division (sexual) de
nuestra tradicion se agudizaria con los
tiempos modernos del capitalismo (nacido
a la lumbre dei cientifismo ilustrado): la
divisién sexual del trabajo habria de ser el
fundamento de la divisién social del mis-
mo. La exigencia productiva del capitalis-
mo requeria horarios rigidos, salir de casa,
y con ello romper la célula productiva que
representaba el taller propio o las labores
agricolas. Se puede decir que el nacimien-
to del capitalismo supone una agudizacion
de la escision publico/privado, con la con-
siguiente recomposicion de valores: “Los
nuevos valores cientificos basados en el

3 Id.
“@) Id.

control de la'Naturaleza y de las mujeres,
como forma integrante de los nuevos mo-
dos capitalistas de produccién...”(s)

Asi, mientras en el dmbito de lo pabli-
co (lo masculino) se manifestaba de mane-
ra evidente la competitividad que le es in-
herente como valor social progresivamen-
le naturalizaclo, en el dmbito de lo privado
(lo femenino) se desarrollaba la familia
nuclear burguesa, puritana: “El placer se
asocia al pecado, lo sucio, lo feo, lo desa-
gradable, lo inmoral, la culpa, el castigo
(...). Este miedo se asocia a otro: el miedo
a la libertad’ (Sanz, 1990).

A partir de estos valores, propios de
nuestra enculturacion, es ficil entender
porqué en nuestras escuelas no se habla
del amor ni del placer, discursos conside-
rados propios del dmbito privado y, por
ende, ridiculos o absurdos dentro de un
aula, en el dmbito académico o en general
cuando se trata de bacer piiblico cualquier
tema relacionade con ellos: “Todos los sis-
lemas sexutales y de difereiciacion sexual
organizan el sexo y el cuidado de los bijos.
Una division sexual del trabajo en la cual
las muferes efercen la maternidad, organi-
za a los hijos y separa las esferas piiblicas y
domésticas. El matrimoiio helerosexual,
quie generalmente da a los hombres dere-
chos sobre las capacidades sexuales y re-
productivas de las mujeres, organiza la se-
xualidad. Ambos bechos, en conjunto, or-
ganizan y repiodicernt la diferencia sexual
como una relacion social desigual” (Cho-
dorow,1984),

Por suerte, ni los valores son universa-
les, ni los procesos de enculturacién son
tan herméticos como para asegurar la re-
produccidn estricta de los mismos.

(5) Carolyn Merchant. The Death of Nature; Womwn, Ecology, and the Scientific Revolution. San
Francisco. Harper and Row. 1980. pig. 156. Citado en Thomas Laqueur. La consiriccion del sexo.

Catedra. Madrid. 1944. pag. 249,
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A modo de propuesta

Hablar sin mutilaciones del Amor y ¢l
Placer entre seres humanos es, también,
hablar de Sexualidad. Una sexualidad en-
tendida como constructo cultural, mis alla
de sus condicionantes biologicos ligados a
la funcién reproductiva a la que ha sido
reducida en su wuso piblico: “El aconteci-
miento principal en la vida privada de Oc-
cidente en estas Gltimas décadas es quiza
la aparicion de una erdtica completamente
extrafa al sistema cultural jadeo-cristia-
no"®),

Y hablar de sexualidad en [a escuela
no puede reducirse, una vez mis, a aiia-
dir informacion sexual en un sistema que,
por naturaleza, estd pensado para ocultar
la sexualidad: “Es comprensible que la me-
dicalizacién de la informacién sexual no
sea ofra cosa que la tutela cientifista del
viejo orden moral, remozado segtin algu-
nos principios liberales de salud piiblica,
pero donde las prohibiciones esenciales
permanecen intactas."(Duvert,1977).

s necesario renovar la escuela bajo el
prisma de [a coeducacién afectivo-sexual.
Y esto implica un esfuerzo de transforma-
cion pedagégica para el que no partimos
de cero. Desde nuestro punto de vista, la
coeducacion afectivo-sexual debe facilitar
la construccién del propio conocimiento
sexual, fomentando al mismo tiempo la
adecuacion de actitudes de respeto ante
este hecho, especialmente ante la diversi-
dad en la interpretacion y vivencia de los
complejos mundos del Amor y el Placer;
debe partir de los intereses y conocimien-
tos previos, de las necesidades y capacida-
des del grupo al que se dirige la accion
educativa; debe desarrollar la capacidad
de hacer un andlisis critico de las relacio-
nes interpersonales, especialmente del rol

masculino y femenino, en la sociedad en
que vivimos y también en diferentes sacie-
dades y culturas; debe fomentar Ia toleran-
cia y el respeto por las diferentes creen-
cias € ideas presentes en nuestra sociedad,
debe poner, en definitiva, el acento sobre
la evitacion de las relaciones de domina-
cion entre las personas.

De esta manera, la Coeducacién, la
Educacién Afectiva y la Educacién Sexual
se convierten en ejes de una propuesta in-
tegradora: la revision de los roles masculi-
no y femenino, fuente de discriminaciones
sociales, es dificilmente separable de la
discriminacién sexual de la que patte. Y
asi, revisar los conceptos y las vivencias
psicoeréticas de ambos sexos se hace tan
necesatio como revisar el lugar que ocu-
pan en la sociedad.

Cuando la sexualidad (y la informacién
sexual) queda reducida a su componente
genital, delimitada en el mundo adulto en
tanto que ligada a la reproduccién (o a lo
prohibido), dificilmente se pueden repen-
sar los valores de convivencia ¢ igualdad
de que se habla en la coeducacién y, en
general, en la educacion en valores. Cuan-
do la sexualidad se piensa limitada al im-
bito privado del matrimonio o reducida en
su orientacion a la heterosexualidad, resul-
ta dificil no encontrar las consecuencias de
marginalidad e infelicidad a que puede
conducir una vivencia diferente. La misma
marginalidad a que se ve abocado el dis-
curso del Placer y el Amor en la escuela.

Queremos insistir en que una propues-
ta de Coeducacion Afectivo-Sexual signifi-
ca, basicamente, un replanteamiento de la
labor docente en su prictica cotidiana. Es-
tamos pensando en elementos que, antes
de y en el aula y el centro definen si po-
dremos caminar hacia tal propuesta: el-tra-
tamiento del conflicto en las aulas y fuera

(6 Philippe Ari¢s, Georges Duby (ed.), Historia de Ia vida pricada. vol. 5 p. 353. Barcelona, 1933,
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de ellas, las relaciones humanas en el cen-
tro y fuera de €l (salidas, etc.), las tutorfas,
talleres, charlas, aclividades informativas,
etc...Ja concrecion de tode ello en el Pro-
yecto de Centro...

Y, en cualquier caso, la investigacién
curticular que nos permita profundizar en
la progresiva incorporacion de estos con-
ceptos en los materiales curriculares. Des-
de los mismos discursos disciplinares po-
demos encontrar valiosas aportaciones
que reivindican el amor y el placer: es di-
ficil estudiar literatura sin que el concepto
de amor aparezca continuamente; es evi-
dente, por otra parte, la tradiciéon filosofi-
ca de ambos términos, asi como sus con-
secuencias en la psicologia, la antropolo-
gia y la sociologia, entre otras ciencias so-
ciales; no podemos olvidar, asfimismo, la
necesidad de llevar, también a la escuela,
esas recientes tendencias en Historia que
reclaman la necesidad de atender el estu-
dio de lo privado (“En la historia del yo y
de lo intimo todo o casi todo estd por ha-
cer"(m).

No se trata aqui de defender la clentifi-
cidad de esos conceptos, sencillamente de
recordar algunas fuentes epistemologicas
que pueden servirnos para la construccion
de un conocimiento escolar que, entre
otros conceptos estructurantes, tenga en
cuenta los del amor vy el placer.

¢Aparecen en el curriculum de Historia
elementos como la configuracién del mo-
derno concepto de familia (burguesa) y su
correlato conceptual de amor? ;Por qué no
se coordina eso con el Romanticismo que
se ensefia en las materias de literatura?
JPor qué el profesorado de Filosofia cuan-
do incluye la Antropologia en sus progra-
mas raramente piensa en el concepto de

(7) 1d.

Amer? ;Como se explica la homosexuali-
dacl en la cultura griega? Se considera re-
levante o s6lo una anécdota?

Y mds alld de las materias “oficiales”:
¢(Donde se habla de la funcién del amor y
la sexualidad como elemento de control
social?: “La division sexial y familiar del
trabajo, en la cual las mujeres ejercen la
malternidad ) se comprometeir micho mds
en relaciones interpersonales y afectivas,
prodisce en los hijos e hijas una divisién de
las habilidades psicoldgicas que los lleva a
reproducir esia division sexual y familiar
del 1rabajo” (Chodorow,1984); ;cudndo se
habla de la negacion historica al placer se-
xual en las mujeres o, como dice Barra-
gan, de la extirpacion cognitiva del clitoris
propia de nuestra cultura?

Podriamos continuar con un listado
mucho mds amplio de interrogantes. El
hecho es que, como hemos venido afir-
mando, una propuesta educativa que pre-
tenda cambiar el actual modelo de escue-
la debe empezar por ser consciente del
modelo cultural que impulsa. Y de los va-
lores, explicitos e implicitos, que éste
transinite.

Por eso no aceptamos un casto marida-
je con unos supuestos valores universales.
Y proponemos en cambie, una fecunda (y
placentera) relacion de amor con el saber.
Una relacién con el saber no del tipo se-
for-esclavo sino del lipo amante-amado o
amada.

En los centros educativos no se habla
de amor ni de placer. Y por eso son tan
tristes, tan aburridos. Porque, como dice
Antonio Mufioz Molina, “se 1105 edica pa-
ra disciplinariios en 1uestros deberes, pero
no en 1uesiros placeres. Por eso 10s ciiesta
lanto trabajo ser felices”.
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SUMNLARY

In the article 1s part of a very global anthropologic fornidation of the Culture coneept as “total life
style”, impregnated by so much of values, to criticize the vwn scientifist conception of our school citlti-
re. Below it s made a short tour by the historical scientifisin roots thal it has legitimated (from the pre-
sumed nentrality), between other values, that of androcentrism and that of the pain exaltation (Jideo-
Chuisticrn) front to the pleasure. The final proposai suggests the cuirricular iransformation from cn in-
tegrative perspective of the Coeducation, the Affective Education and the Sexual tiducation, a critical
revien of the school culture that, between viber siructiring concepts, takes inio accotnt those of fore
ane the pleasiire.

RESUALE

Dans cet article on pait d'une fondeamentation antbropologique tiés global di concept de Cultire
commne “style de vie tofal”, impiégné de velenrs, pour metlie en question la conception scientifisie pro-
pre de notie cudire scolaire. On fait 11 bref parcours par les racines bistorigues quii ont legiiimé (elds
tne présimeé neitralité) landrocentrisnie et Fexaliation it dolenr fiace an plaisic ot on fait e reci-
sior critique de la culture scolaire quit, parmi ontres concepls stiichirants, fait Pattention sur celles
cle Famonr el le plaisir,





