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RESUMEN

Frente al planteamiento tradicional del estudio de “sociedades bistoricas” en la Ensefianza Secun-
daria, con un enfoque culturalista y demasiado complejo, se defiende su potencialidad formativa des-
de una perspectiva critica y mediante una gradecion de complejidad en el desarrollo de los conteni-
dos, ilustrandose este planteamiento alternativo con una propuesta de unidad diddctica sobre la so-

ciedad feudal como un “mundo distinio”.

La categoria “sociedad” en el ana-
lisis historico

La caracterizacién de sociedades histd-
ricas es un objeto de estudio habitual en la
prictica escolar de la Ensefianza Secunda-
ria. Ciertamente las formulaciones que
adopta tal asunto han sido y son diversas,
tanto en lo que respecta a la forma en que
se organiza y presenta este tipo de conte-
nidos como al nivel de aproximacion v a
su tratamiento metodologico; esa diversi-
dad es igualmente constatable en lo que
respecta al tipo y nimero de sociedades
cuyo estudio se considera relevante en el
curriculum, pero, por encima de ella, su
presencia es incuestionable en las distintas

instancias que tienen que ver con los con-
tenidos implicitos o explicitos de la ense-
flanza.

En la legislacién educativa mds recien-
te, concretamente en el Decreto 106/1992
(B.O.J.A. de 20 de Junio), que regula el
curriculum del Area de “Ciencias Sociales’
en Andalucia, con la denominacidon de
“Sociedades Historicas” figura uno de los
doce nicleos en los que se organizan los
contenidos. Se considera en ese decreto
que con diferentes objetos de estudio
pueden ponerse en juego contenidos rela-
cionados con el conocimiento de “Socie-
dades prehistoricas... Sociedades medieva-
les... Sociedades del Antiguo Régimen”,
etc.

(") las reflexiones que se expresan en este articulo deben entenderse en el marco del Proyecto IRES y
constituyen una aportacion personal al debate abierto entre los grupos y personas vinculados al citado
Proyecto sobre la propuesta curricular denominada “Investigande Nuestro Mundo”.
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En el mismo sentido cabe expresarse
respecto a la legislacion en otros dmbitos
territoriales; mas concretamente, el Real
Decreto que regula las ensefianzas mini-
mas del drea de Ciencias Sociales, Geogra-
fia e Historia (BOE 152, de 28 de Junio de
1991) organiza los contenidos en cuatro
bloques, siendo uno de ellos el de “Socie-
dades Historicas y cambio en el tiempo”.
En él se propone el estudio de las socieda-
des prehistricas, primeras civilizaciones y
antigiedad clisica, las sociedades medie-
vales, etc.., todo ello con el propésito -en-
tre otros de los expresados en los criterios
de evaluacion- de “identificar sus rasgos
mias fundamentales”

Naturalmente este tipo de disposicio-
nes -que en muchos casos no difieren sus-
tancialmente de otras anteriores- terminan
teniendo reflejo en los materiales curricu-
lares de uso més habitual en las aulas. Se-
ria dificil encontrar libros de texto en los
que, entre sus temas, no se incluyera, con
una u otra denominacion, la caracteriza-
cidn de sociedades historicas.

Desde luego es un hecho que entre los
profesores se suele considerar imprescin-
dible en la formacion historica, junto a
andlisis de procesos y acontecimientos sin-
gutares del pasado, la caracterizacion de
formas de organizacion colectiva -de so-
ciedades- especialmente significativas para
nuestra cultura,

Del mismo modo puede decirse que la
percepcion que los alumnos tienen acerca
de los contenidos que deben incluirse en
un curso de historfa, o, mas generalmente,
en los estudios de historia, refiere a distin-
tos temas, pero, en todo caso, se suele
considerar evidente el estudio de socieda-
des vinculadas a nuestro contexto cultural:
“los romanos”, “los griegos”, “la sociedad
feudal”, etc. Evidentemente, sus expectati-
vas sobre los aspectos que convendria co-
nocer 2 la hora de caracterizar ese tipo de
sociedades no necesariamente coinciden

con las de los profesores o las de los li-
bros de textos o disposiciones legales.

En todo caso, se trata de una percep-
¢ion sobre los contenidos que tiene su ori-
gen en el dmbito académico, pero que ter-
mina trascendiéndolo, de tal manera que
esa misma expectativa puede constatarse
lejos del contexto escolar: en la esfera del .
pensamiento cotidiano,

Esta “evidencia”, manifiesta entre los
distintos agentes del proceso de ensefian-
za-aprendizaje, y especialmente destacable
en lo que respecta a la Ensefianza Secun-
daria y a estudios superiores, estd fragua-
da, como se ha dicho, en el 4mbito acadé-
mico, pero proviene, en Ultima instancia,
de la estructura que adopta el conocimien-
to histérico en su propdsito de acometer
racionalmente la comprensién del pasado.
La “evidencia” parece proceder, por tanto,
més de una construccion intelectual que
del mundo de las experiencias.

En efecto, la comprension del pasado
necesita -entre otros requerimientos- “or-
denar” el infinito conjunto de hechos v si-
tuaciones ocurridas a lo largo del tiempo,
que resultarfan incomprensibles si no pu-
dieran ser organizados para su estudio. Es
por ello por lo que se utilizan categorias
que faciliten el andlisis y permitan, al mis-
mo tiempo, la sintesis.

Estas categotias se definen con criterios
diversos; son criterios que tienen que ver
con los hechos y situaciones que se quie-
ren organizar y con la perspectiva que
adoptemos para su andlisis, es decir, con
el sentido que atribuyamos a los aconteci-
mientos. Asi, por ejemplo, en muchas oca-
siones, los hechos del pasado se articulan
alrededor de una secuencia cronolégica
definida por un reinado (por ejemplo, el
de los Reyes Catélicos en la Historia de
Espana), dado que, en este caso, los he-
chos parecen adquirir sentido en funcién
de las actuaciones de los monarcas; en
otros casos en el andlisis histérico se quie-
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re destacar la singularidad de la evolucion
de un conjunte de acontecimientos en el
tiempo, entonces se utiliza la categoria de
proceso (por ejemplo, en el caso de la Re-
volucion Industrial); en fin, a veces, es un
acontecimiento relevante o de especial sig-
nificacion el que sirve para agrupar los he-
chos para el andlisis: es el caso, por ejem-
plo, del descubrimiento de América o de
la Guerra Civil espafiola.

La preeminencia v el sentido con el
que se utiliza una u otra forma de organi-
zacidn del pasado para su anilisis depen-
de, en buena medida, del paradigma histo-
riografico que subyace en cada caso. Re-
flejo de esto es el hecho, por ¢jemplo, de
encontrarnos con compendios de historia
caracterizados por ser una sucesion de
acontecimientos politicos-militares agrupa-
dos en torno a reinados o, mas reciente-
mente, sintesis historicas elaboradas en ba-
se a descripciones superficiales de costum-
bres y formas de vida, etc. Al utilizar una
u otra categoria, ponemos de manifiesto el
sentido que atribuimos a los acontecimien-
tos y, en dltima instancia, la explicacion y
el valor que les damos.

Asi, es nuestra concepcion de la histo-
ria la que contribuye a delimitar el uso de
las diversas categorias de andlisis e incluso
a jerarquizarlas, ya que dentro de un mis-
mo paradigma unas y otras tienen distinto
valor como instrumento para la compren-
sion del pasado. Naturalmente la delimita-
cién no es ajena a la realidad, no es una
opcidn que se resuelva exclusivamente en
el mundo de las ideas: ya se ha dicho que
los hechos vy situaciones del pasado, la for-
ma en que se han producido o la trascen-
dencia que han tenido, influyen también a
la hora de manejar unas u otras categorias.

Pues hien, junto a este tipo de catego-
rias, que se han citado solamente a modo
de ejemplos, cabe anadir la que podemos
llamar genéricamente, “sociedad”. Se trata
de una forma de aproximacién al conoci-

miento del pasado que se empieza a utili-
zar de manera mas explicita a partir del si-
glo XIX y en la que lo caracteristico es su
proposito globalizador (Pagés, 1983).
Cuando se utiliza la categoria “sociedad”
no se pretende el anilisis de los aconteci-
mientos mis relevantes, de los procesos
de cambio o de épocas definidas por rei-
nados o cualquier otro criterio, se preten-
de abordar el conjunto en su totalidad,
porque se parte de la hipdtesis de que ese
todo tiene un sentido.

Desde luego se trata de una manera de
articular el estudio del pasado que se fun-
damenta en la existencia de formas de or-
ganizacion colectiva suficientemente defi-
nidas y diferentes unas de otras, que se
han dado a lo largo del tiempo y que solo
son inteligibles en la medida en que se in-
terrelacionen sus elementos constitutivos.

Ahora bien, cuiles son esas socieda-
des, qué rasgos las definen, cuil ha sido
su proyeccion temporal v espacial, etc.
son preguntas que pueden tener respues-
tas diversas en funcién de la teoria de la
Historia que adoptemos. Por eso junto al
término genérico de “sociedad”, podemos
encontrar los de “cultura”, “formacién so-
cial”, “civilizacion”, ete. El lector @ lectora
se percatard facilmente de que no estamos
ante sindnimos sino ante conceptualizacio-
nes distintas de lo que venimos conside-
rando una categoria para el anilisis histori-
co.

Profundizar en la reflexién sobre las di-
ferentes perspectivas posibles en la histo-
riografia respecto al uso de “sociedades”,
“culturas”, “civilizaciones”, etc. como ins-
trumento para la comprension del pasado
parece una tarea necesaria si se quiere -si-
quiera como hipdtesis- considerar su for-
mulacion como objeto de estudio en la
Ensefanza Secundaria, pero es evidente
que ello excede con creces el sentido y los
limites de este articulo. Sin entrar, por tan-
to, en ese tipo de diferencias, si merece la
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pena destacar cémo el concepto mismo de
sociedad nos evoca un tipo de realidad y
una manera peculiar de caracterizar esa
realidad social, de caracterizar a las socie-
dades historicas.

Asi, sin perder de vista el talante globa-
lizador que caracteriza al conocimiento
historico (Vilar, 1980) v que implica la con-
sideracion de todos los aspectos de la vida
colectiva -no de manera aditiva, sino en su
conjunto y en sus interacciones-, la reali-
dad social a la que hace referencia la cate-
gotia sociedad, es una realidad que llama-
riamos de “larga duracién”, es decir, no
nos refiere a un conjunto de acontecimien-
tos acaecidos en un momento determina-
do, sino a una situacidon perdurable en el
tiempo. Asi mismo, desde el punto de vista
espacial, la realidad con la que se trabaja
desde la categoria sociedad maneja un dm-
bito espacial amplio y, a veces, difuso, difi-
cilmente reductible a fronteras precisas

A estas construcciones de realidades
sociales, que forman unidades de larga du-
racion, de ambito espacial difuso y que se
fundamentan en formas de organizacion
colectiva que se han dado en el tiempo, se
las caracteriza de forma especifica cuando
se procede a su andlisis.

Cabe destacar que la forma que gene-
ralmente se adopta para la caracterizacion
de las sociedades histGricas presta especial
atencion a lo sincronico, destacando los
cambios preferentemente en la medida en
que expliquen su génesis o desaparicion.
Con ese sesgo, los elementos que se utili-
zan habitualmente en esa caracterizacion
son elementos de cardcter estructural, es
decir, aspectos invariables o, mejor, de lar-
ga duracién en el devenir de las socieda-
des; son aspectos que tienen mds poten-
cialidad descriptiva por cuanto permiten
distinguir mas facilmente a una sociedades
de ofras, aspectos, en fin, que nos permi-
ten comprender de manera mds relevante
la l6gica interna de cada sociedad.

Generalmente estos elementos se refie-
ren a las formas de agrupamiento y rela-
cion social: identificacion de grupos, for-
mas de vida, relaciones con el poder, rela-
ciones entre ellos, etc. Asimismo se suele
utilizar como elemento caracterizador de
las sociedades histéricas la descripcion de
la forma en que se organiza la obtencién
de bienes y servicios, de las actividades
econdmicas. Igualmente es habitual descri-
bir las formas de pensamiento y sus mani-
festaciones, tanto artisticas como cientifi-
cas, religiosas, ete.

Miés recientemente, vy sélo en algunos
casos, se empieza a dar cuenta de aspec-
tos menos estructurales, mas ligados a las
formas de vida de las personas, es decir, a
manifestaciones mas superficiales de la 16-
gica de las sociedades.

En definitiva, la categoria sociedad, co-
mo categoria de andlisis histérico, lleva
implicita la referencia a un tipo de realida-
des sociales -las sociedades, culturas, civi-
lizaciones, modos de produccion..- cons-
truidas con rasgos especificos y caracteri-
zadas con clerto sesgo sincronico en base
a sus dspectos sociales, politicos, cultura-
les v econdmicos.

La caracterizacion de sociedades
historicas como objeto de estudio
en la Enseflanza Secundaria

La idea -a la que mis arriba me referia
como “evidencia”- de que la caracteriza-
cién de seciedades historicas debe ser ob-
jeto de estudio en la Ensefanza Secunda-
ria tiene que someterse a revisidn, tiene
que cuestionarse, Es cierto que existe una
larga tradicion al respecto, una tradicion
que pesa enormemente sobre legisladores,
profesores y alumnos, pero los fundamen-
tos en los que se apoya son, a veces, poco
consistentes: en realidad se parte de una
idea simplificadora acerca de los conteni-
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dos de ensefianza, se parte de la idea de
que esos contenidos deben reflejar, direc-
tamente y de la misma forma, las catego-
rias y problemas con los que trabaja el co-
nocimiento histérico,

La necesidad de revisar y cuestionar no
debe presuponer un rechazo aprioristico a
la cuestidn; se trata, mas bien, de reflexio-
nar acerca de si el estudio de sociedades
histéricas puede resultar pertinente en el
curriculum de Secundaria, justificando su
pertinencia con argumentos de mayor enti-
dad que los utilizados hasta ahora. Es de-
cir, se trata de analizar si tal objeto de es-
tudio puede resultar formativo para el de-
sarrollo critico de los adolescentes y en
qué condiciones esa potencialidad formati-
va puede materializarse.

En las lineas que siguen me ocuparé
de poner de manifiesto algunas considera-
ciones que permitan afirmar la potenciali-
dad formativa de trabajar en el aula con el
estudio de sociedades historicas, pero ar-
gumentaré también que su cardcter forma-
tivo no seria viable si no se utilizara una
formulacidon de contenidos que respetara
una hipdtesis mas general de progresion
de complejidad respecto a la identificacion
de realidades sociales, asi como a su ca-
racterizacion, en la linea de la hipotesis
que se viene pesfilando en la propuesta
“Investigando Nuestro Mundo” (Garcia y
Garcia, 1992)

En efecto, el valor formative del estu-
dio de sociedades histéricas -y de otros
asuntos histdricos- se ha venido defen-
diendo desde una perspectiva culturalista,
es decir, desde la idea de que el papel de
la Historia en la formacion de los adoles-
centes es el de suministrar una especie de
“barniz cultural” que les permitiera relacio-
narse {conversar, emitir juicios supetficia-

les, aportar curiosidades y datos, etc.) en
un contexto de cierto nivel “cultural”. De
aqui el sentido y la forma con que ha si-
do, y sigue siendo, planteado en muchos
libros de textos y materiales curriculares
diversos.

Al situarnos en una perspectiva critica,
el sentido de la ensefianza de la Historia
es otro muy distinto, su propdsito es con-
tribuir a la emancipacién y 2 la transfor-
macién social, facilitando instrumentos in-
telectuales para ello (Merchdn y Garcia,
1994). Asi, la cuestién es analizar si el es-
tudio de sociedades histéricas ayuda en
ese proposito y, sobre todo, de qué mane-
ra y en qué sentido; a partir de ahi se trata
de actuar en consecuencia en el disefio y
orientar los contenidos teniendo en cuenta
esas reflexiones.

El nimero de objetos de estudios que
tienen virtualidad formativa en cualquier
etapa de la ensefianza- en nuestro caso la
Secundaria- puede ser casi infinito, de ma-
nera que las propuestas que se formulen
al respecto deben tener una cardcter relati-
vo, por lo que el estudio de sociedades
histdricas -como el caso que nos servird de
ejemplo en adelante: la Sociedad Feudal-
no puede considerarse necesario, aunque
st puede justificarse como posible,

Efectivamente, el valor formativo de
este tipo de asuntos se justifica, por una
patte, en el hecho de que permite poner
en “contacto” a los alumnos y alumnas
con “mundos distintos”, con formas distin-
tas de organizacion social. Esto puede de-
sarrollar actitudes relativistas e impulsar asi
un mejor conocimiento de fa realidad so-
cial en la perspectiva de la transformacion

Por ejemplo, a lo largo de la unidad
“La Sociedad Feudal: protagonistas de un
mundo distinto") se quiere destacar el ca-

(1) Esta unidad -concebida para la E.S.C.- concreta muchas de las hipotesis que se plantean en este articu-
lo; ha sido elaborado por el autor, en colaboracidn con M* Dolores Hidalgo de Torralba Guillén y An-
tonio A. Vicente Gémez. Actualmente se encuentra en fase de experimentacion con alumnos de B.UP,
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racter historico de la sociedad feudal, es
decir, destacar que ha constituido una for-
ma de organizacioén de la vida colectiva,
distinta de la actual, posible pero no nece-
saria. Esta idea, que se pretende transferir
a todas las sociedades -incluida las actua-
les-, entiendo que es de gran potencia for-
mativa, dado que contribuye a compren-
der la realidad social de nuestro tiempo no
como una realidad “natural”, no como la
Unica posible, sino como una sociedad
susceptible de transformacion. Sin duda al-
guna, resaltar el caricter historico de las
sociedades es un requisito necesario para
imaginar y construir un futuro distinto
(Merchan, 1994).

Por otra parte, el estudio de sociedades
histéricas puede ser formativo para los
adolescentes, en la medida en que se po-
ne en juego la concepcién de la realidad
social como un todo en el que diversos
elementos se relacionan entre si, de mane-
ra que esa realidad sdlo puede compren-
derse en la interaccidn. Se trata, por tanto,
de una buena ocasiéon para desarrollar el
pensamiento complejo frente a las simplifi-
caciones inducidas por la cultura hegemo-
nica.

En fin, el andlisis de rasgos significati-
vos de las sociedades histéricas que, des-
de la perspectiva critica que adoptamos,
siguen constituyendo problemas de nues-
tro tiempo, puede permitir la reflexion en
el aula sobre situaciones que, siendo ac-
tuales, pueden ser més perceptibles a par-
tir de su consideracién en épocas pasadas.
No se trata de caer en anacronismos inne-
cesarios ni en dejar de sefialar las diferen-
cias historicas, sino de sacarle pattido a las
posihilidades que ofrece el estudio de si-
tuaciones del pasado para que sean “Oti-
les” en el presente.

En [a unidad que me sirve de referen-
cia, y que se ocupa de la sociedad feudal,
se ha considerado pertinente -en el senti-
do que he planteado- trabajar con la pro-

blemitica de la desigualdad social. Esta
opcion encontrard plena justificacién mas
adelante, cuando exponga la orientacion
que toman los contenidos, pero de entra-
da cabe decir que tiene sentido por cuanto
en esa sociedad los rasgos que diferencian
a los distintos grupos sociales estin muy
acusados (zlgo que no ocutre, por ejem-
plo, en las sociedades capitalistas avanza-
das), de manera que pueden ser ficilmen-
te perceptibles por los alumnos v consti-
tuir por ello un buen punto de partida pa-
ra la reflexion sobre la desigualdad social.
Por esto, esa problematica estard presente,
a modo de “contenido transversal” en el
desarrollo de la unidad.

Los argumentos expuestos pueden jus-
tificar la presencia del dmbito de trabajo
en cuestion en el curriculum de la Ense-
fianza Secundaria. Claro que, como se ha
dicho lineas mis arriba, los argumentos es-
grimidos no explican su necesidad: cierta-
mente esas potencialidades formativas
pueden alcanzarse con otros objetos de
estudio, de manera que en la eleccién de
uno -en este caso la sociedad feudal- inter-
vienen otros criterios, histdricos. socioldgi-
cos y profesionales, que no viene al caso
detallar.

Sea como fuere, no quiero restar im-
portancia a la justificacion del valor forma-
tivo de estos u otro tipo de objetos de es-
tudio, ya que con ellos se empiezan a ex-
plicitar los contenidos v, sobre todo, se
perfila la orientacién con la que van a ser
trabajados en una o diversas unidades di-
dacticas.

Ahora bien, el desarrollo de esas posi-
bilidades s6lo es viable si los contenidos
se formulan de manera que puedan for-
mar parte del pensamiento de los alumnos
y las alumnas, de manera que sirvan, efec-
tivamente, para enriquecer su conocimien-
to. Lo cual implica tener en cuenta las for-
mas habituales que tienen los adolescen-
tes para identificar v caracterizar realida-
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des sociales complejas, como son las so-
ciedades en general y las sociedades his-
toricas en particular; ello con el fin de es-
tablecer una linea de progresion de com-
plejidad -dado el cardcter dindmico de
esas formas de identificacidn y caracteriza-
cion- a lo largo de una o varias unidades
didacticas,

La caracterizacion de una sociedad, es
decir, la descripcion de los aspectos que
mejor la definen, es un asunto inseparable
de la identificacién, es decir, de la defini-
cién del tipo de realidad social. Ya se ha
dicho que el conocimiento historico idend-
fica a las sociedades como realidades so-
ciales duraderas, complejas, etc., y las des-
cribe refiriéndose a sus actividades econo-
micas, politicas, a su cultura, etc.

La identificacion en su globalidad de
realidades complejas como son las socie-
dades, histéricas o actuales, requiere com-
prenderlas -en su médximo nivel de formu-
lacién- como conjuntos de elementos, es-
pecificos en cada caso y de diverso tipo
(econémicos, culturales, etc.), que se rela-
cionan entre si, se influyen y se condicio-
nan, y que tienen un caricter historico, es
decir, que tienen un pasado, una génesis, y
que son dindmicas, cambiantes, mudables.

La hipotesis que utilizamos respecto a
la identificacién que suelen hacer los ado-
lescentes de las sociedades nos indica que,
generalmente, ésta se realiza a partir de
una serie de rasgos superficiales que tie-
nen cierta base empirica y que, frecuente-
mente, no se relacionan entre si. Estos ras-
gos, de entre los que generalmente sobre-
sale alguno, suelen tener distinta naturale-
za y refieren a aspectos muy distintos de
las sociedades; asi, por ejemplo algunas
actividades deportivas o una marca de re-
frescos pueden servir para identificar a la
sociedad norteamericana; la laboriosidad o
la solidez identifica a la sociedad alemana;
el culto a los muertos o la divinidad de los
faraones son rasgos que identifican al anti-

guo Egipto; las legiones o la esclavitud se
utilizan con frecuencia para identificar a la
sociedad romana, etc.

Lo que se quiere decir con esto es que
entre los adolescentes la asuncién de la
realidad social considerada en su globali-
dad parte de su identificacién con algunos
de estos rasgos, de tal manera que la ense-
flanza sobre la caracterizacion de socieda-
des historicas -o actuales- podria organi-
zarse a partir de objetos de estudio que se
formularan como propuestas de investiga-
cién escolar sobre alguno -o varios- de los
rasgos que censideramos centrales en la
identificacidén que los alumnos hacen de
esas sociedades. Puede decirse que para
facilitar la comprensién del concepto mis-
mo de sociedad histérica se utiliza un
punto de partida, una “via de acceso”, que
se sitila muy cerca del pensamiento del
alumnado, pero que necesariamente tiene
que recorrer un camino de progresiva
complejidad a lo largo de una o varias uni-
dades didacticas.

En ese camino se trata de ir poniendo
en juego cada vez mis elementos que
identifican a una sociedad, de naturaleza
mds diversa y potente, de ir propiciando el
que se establezcan relaciones entre ellos y
de poner de manifiesto el caricter especi-
fico y distinto, asi como dinamico, de la
sociedad que es objeto de estudio.

En el caso de la unidad que citaba mas
arriba -“La Sociedad Feudal: protagonistas
de un mundo distinto™ el rasgo del que se
parte y que, por tanto, articula sus conte-
nidos, es la existencia en estas sociedades
de unos tipos caracteristicos de personas:
los sefiores, los clérigos y los campesinos.
Entendemos que -con las reservas propias
de una hipdtesis en fase de contrastacion-
los alumnos identifican la globalidad y la
especificidad de la sociedad feudal a partir
del reconocimiento de estos grupos de
personas como algo peculiar y distinto de
otras sociedades.
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Esta identificacion no es del todo ajena
a la que se realiza en el dmbito de de la
historiografia, de hecho, desde diversas es-
cuelas se pone énfasis en la presencia de
de grupos caracteristicos (guerreros y cam-
pesinos, sefiores y vasallos...) (Duby, 1976;
Ganshof, 1974)

A partir de ahi se van a establecer va-
rios momentos en el desarrollo de los con-
tenidos. Inicialmente se trabaja con la
identificacion de personas, pasando rapi-
damente a considerar la existencia de gru-
pos; en un tercer momento se analiza un
entramado mds complejo entre los grupos
y, finalmente, se compara lo especifico de
estas relaciones con otras sociedades del
pasado y actuales. Se pretende seguir con
ello una progresion de complejidad en la
que pueden sefialarse cuatro momentos:
Individuos, grupos, sociedad, sociedad
histérica. Ello en relacion, a su vez, con
cuatro interrogantes que subyacen en el
desarrollo de la unidad: ;quiénes eran?,
;«cOmo vivian?, jcoOmo se relacionan entre
si?, sen qué son iguales o diferentes de
otras sociedades, incluida la nuestra?

De esta manera la descripcion de los
aspectos que mejor caracterizan a una so-
ciedad se realiza no tanto en torno a aque-
llos elementos que utiliza habitualmente la
Historia (actividades econdmicas, estructu-
ra social, etc.) sino reifiriéndonos mas bien
a los rasgos que hipotéticamente mejor
identifican a esa sociedad en el pensa-
miento de los alumnos. Asi, en el caso de
la unidad que nos estd sirviendo de ejem-
plo, la sociedad feudal se describe a partir
de la caracterizacién de los campesinos,
los sefiores y los clérigos.

Se sigue en esa caracterizacion un pro-
ceso de progresiva complejizacion que
corre paralelo al que se ha descrito ante-
riormente, para formular aproximaciones
sucesivas al concepto de sociedad histori-
ca. En un primer momento, se¢ ponen en
juego rasgos mdis perceptibles: como vis-

ten, qué hacen, donde viven, etc. Poste-
riormente se analizan sus comportamien-
tos en situaciones singulares -epidemias,
crisis econémicas, guerras, levantamien-
tos, etc.-

En un tercer momento, en el proceso
de caracterizacién, se trata de profundizar
poniendo en relaciéon los elementos utili-
zados hasta ahora con aquéllos mas usua-
les en el conocimiento histérico, Finalmen-
te se procede a la comparacién con gru-
pos de otras sociedades, con el fin de per-
filar la especificidad de cada una y relativi-
zarlas como formas histdricas de organiza-
cion colectiva.

De esta forma el desarrollo de los con-
tenidos en la unidad puede describirse co-
mo un doble proceso de aproximacién su-
cesiva y gradual al concepto de sociedad
histérica y a la caracterizacion de la socie-
dad feudal. Un proceso que se articula en
torno a uno o varios de los rasgos que
mejor identifican a esa sociedad, que ma-
neja inicialmente los aspectos mds percep-
tibles de esos elementos y que, en pasos
sucesivos, tiende a una identificacién mas
compleja de la realidad social, asi como a
su mejor caracterizacion.

En términos de proposiciones genéri-
cas, los contenidos que se manejan en la
unidad quieren seguir la siguiente progre-
sion:

* En las sociedades (feudales) es posi-
ble distinguir grupos distintos de personas.

* Estos grupos tienen caracteristicas pa-
recidas entre sus miembros y distintas en-
tre si. Estas caracteristicas se perciben en
las formas de vida.

* La diferencia mas significativa es la
desigualdad en la riqueza y respecto al
poder, lo cual, a su vez, es causa de otras
diferencias.

* Las diferencias se manifiestan en el
papel que juegan los grupos en diversas
situaciones (guerras, epidemias, levanta-
mientos, escasez...)
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* Esta situacion adopta formas distintas
a las de la sociedad feudal en distintas so-
ciedades a lo largo del tiempo.

* La realidad de la desigualdad social
puede transformarse.

Este desarrollo pretende materializarse
con la realizacién de una serie de activida-
des en las que se ha ido diversificando el
tipo de recursos y las tareas que alumnos
y alumnas deben realizar,

En la primera actividad, después de la
presentacion de la unidad y de la sociedad
feudal (a través de un diaporama), los
alumnos van a clasificar diversas ilustracio-
nes disponibles en su dossier de materia-
les. Se trata de identificar a los campesi-
nos, sefiores y clérigos, a través de sus ac-
tividades, vestidos, viviendas, etc.; en la
puesta en comun se justificard la clasifica-
cidn en base a los aspectos visibles en ca-
da ilustracion que permiten asociarla a
Uno u otros grupo.

En la segunda actividad: “Conocer a
las personas para conocer a las socieda-
des”, se trata de perfilar una serie de inte-
rrogantes que permitan conocer la vida de
los campesinos, sefiores y clérigos. Son
preguntas, por tanto, que girardn en torno
a “aspectos de la vida de las personas y de
sus relaciones con los demds”; la puesta
en comin y homogeneizacion de estas
preguntas en la clase se ilustrard seleccio-
nando imédgenes para cada una de ellas,
imagenes que, de alguna manera, expre-
san sus hipdtesis sobre las posibles res-
puestas,

En la tercera actividad: “El mundo de
los protagonistas”, los alumnos van a reco-
ger informacién que les permita abordar
las preguntas planteadas anteriormente. Se
utiliza para ello una narracion dramatizada
sobre un acontecimiento del siglo X, ocu-
rrido en Normandia, y una serie de biogra-
fias de algunos de los personajes de la na-
rracion. Como puede comprenderse, la in-
formacién -que ha sido elaborada ad hoc-

permite que el profesor o profesora vaya
conduciendo el desarrollo de las clases en
la progresién de contenidos a la que me
he referido anteriormente.

En la cuarta actividad: “Protagonistas
en accion: sertores, campesinos y clérigos
entre 1330 y 13907 se continia en esa li-
nea analizando ahora el comportamiento
de unos y otros en este periodo de 60
afios en el que se desarrolla la Guerra de
los Cien Afios; ocurren epidemias de pes-
te, levantamientos campesinos y situacio-
nes de escasez. Se trata, por tanto, de unas
fechas muy ricas en acontecimientos que
permiten ir perfilando no sélo a los gru-
pos sino a la sociedad feudal en su con-
junto.

La quinta actividad: “;Cémo era la so-
ciedad feudal?” es una actividad de recapi-
tulacién que pretende que los alumnos
den una paso de mayor complejidad: se
trata, a través de una redaccién, de esta-
blecer, a partir de las informaciones dispo-
nibles, los rasgos que pueden caracterizar
no a los grupos sino a la sociedad, procu-
rando que se utilicen elementos de mayor
potencialidad explicativa (aspectos econd-
micos, politicos, etc.) de los que se venian
utilizando hasta ahora. Naturalmente las
orientaciones del profesor o profesora son,
especialmente en este momento, funda-
mentales para sacatle partido a la activi-
dad.

En fin, la sexta actividad: “Debate so-
bre la desigualdad” aborda, mediante la
comparacion a través de unos cuadros, di-
ferencias con otras sociedades (referidas a
las formas de vida de distintos grupos en
cada caso). Asi mismo, en esta actividad se
culmina el seguimiento realizado a la pro-
blematica de la desigualdad social, me-
diante un debate organizado a partir de las
conclusiones que se van obteniendo sobre
el tema.

Dos Gltimas lineas para advertir a los
lectores de que las ideas que he eshozado
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en este articulo sobre el estudio de socie-
dades historicas en la Ensefianza Secunda-
ria constituyen una hipdtesis que se con-
creta en materiales curriculares como el
referido sobre la sociedad feudal, ello for-
ma parte de un proceso de investigacion
que se encuentra en una fase inicial y que
necesita, por tanto, de ciertas contrastacio-
nes empiricas que, de momento no se han
realizado; lo cual subraya su caricter pro-
visional.
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Againts the traditional approach of “bistoric societies” study in Secondary School, characterized
by a predominantly cultural and too much complex perspective, this article defends its formatire po-
tentiality from a critical view and with a gradation of complexity in the development of the contents.
This alternative approach is exemplified with a proposal of a curricular unit about feudal society con-
sidered as “a different world”,

RESUME

Face a l'approche traditionnel de I'étude des “societés historigques” dans I'Enseignement Secondai-
re, dvec une optique prédominantment culturelle et trop complexe, on défende sa puissance formative
dés une perspective critiqie el avec une gradation de complexité quant au développement des conte-
nis. On illustre cet approche alternatif avec une proposition d'un matériel curriculier sur la soctété f6-
odale consideré comme “un monde différent”.





