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RESUMEN

En este articulo se presenta la propuesta inicial del Ambito de Investigacion Escolar (AIF) denomi-
nado “El Sistema Econdmico” para la Etapa Primaria, que pretende ofrecer lineas de investigacion a
lo largo de la escolaridad y, potenciar asi, procesos de construccion de conocimiento escolar deseable
de las nociones econémicas, con la finalidad de dar respuestas diddcticas al tratamiento de los conte-
nidos de indole econémica, tan olvidados en el curriculum de las Ciencias Sociales -impartidos en el

Area de Conocimiento del Medio-.
Introduccion

Las propuestas educativas presentes en
libros de texto y materiales curriculares -e
incluso las prescripciones y orientaciones
de la propia administracion educativa- con
frecuencia adoptan una perspectiva reduc-
cionista (al tomar como referencia exclusi-
va el conocimiento disciplinar) y suelen
obviar los obsticulos de aprendizaje de los
alumnos, a lo que se afiade, a veces, la ca-

rencia de una experimentacion curricular
contrastada.

Quizis sean los Ambitos de Investiga-
cién Escolar una de las aportaciones més
destacadas del Proyecto IRES (Grupo In-
vestigacion en la Escuela, 1991), al campo
de la Didactica, que pueden paliar estas
deficiencias. Cafial (1994) define los 4mbi-
tos de investigacién “como subsistemas
del medio especialmente seleccionados
por su validez para generar lineas de in-
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vestigacion escolar y como estructuras de
organizacion e integracion del conoci-
miento escolar en primaria®. Los dmbitos
de investigacion son, por tanto, subsiste-
mas de la realidad socionatural formados
por elementos que mantienen una serie de
relaciones, que se organizan y sufren mo-
dificaciones y cambios. Igualmente, son
organizadores del conocimiento escolar
globalizado, pues permiten estructurar
contenidos interrelacionados, superando la
division disciplinar e incorporando la
transversalidad; y por ltimo, actdan como
lineas de investigacion a lo largo de la es-
colaridad, al ir progresando en profundi-
dad y complejidad.

Hasta este momento se han desarrolla-
do, dentro de este proyecto de investiga-
cidn, en mayor medida, dmbitos como: el
medio urbano (Garcia Pérez, 1992), los
ecosistemas (Garcia Diaz, 1992), la alimen-
tacién humana (Martin y Porldn, 1992) y
otros que aln estin en proceso de elabo-
racion (casa-ciudad, tierra-universo, ecosis-
temas-paisaje, ser vivo, sistemas materiales
y tecnolégicos). En el presente articulo, se
describe la propuesta inicial del AIE “el sis-
tema econdmico” para la Etapa Primaria.

La economia como sistema

Deciamos anteriormente, que el Ambi-
to de Investigacién Escolar debe ser un sis-
tema de la realidad socionatural, No pare-
ce que en el caso de la economia, existan
dudas al respecto. No obstante, para acer-
carnos a la comprension de este complejo
mundo, y buscar respuestas educativas, se-
rd imprescindible adoptar un modelo de

representacién de la realidad suficiente-

mente potente, capaz de establecer puen-
tes de contacto entre teoria y prictica. En
este sentido, afirma Morin (1977) que un
sistema es “la unidad organizada de inte-
rrelaciones entre  elementos, acciones o

individuos”. En esta definicién aparecen
una serie de conceptos a destacar: unidad,
elementos, organizacién y relacion, que
suponen la existencia de un todo superior
a las partes, asi como la necesidad de arti-
cular mecanismos de regulacién del propio
sistema. La estructura sistémica, por tanto,
permite comprender la dindmica de las in-
teracciones que se establecen entre los ele-
mentos que lo componen.

De esta forma, Auriac (1983) considera
que esta dindmica producida en cualquier
sistema, y logicamente en el econdmico,
necesita alcanzar cierto grado de estabilidad
para evitar su autodestruccion. Por ello,
existe “un equilibrio cambiante que se ajus-
ta en cada momento de su desarrollo”. Si,
por el contrario, se rompiese esta dindmica
de equilibrio, el sistema tenderia a cambiar
para configurarse de otra forma o incluso
desaparecer. Este modelo de anilisis sisté-
mico del mundo econdémico es tan potente
que facilita la comprensién de hechos his-
toricos de indudable trascendencia; asi, por
ejemplo, se pueden explicar las causas del
derrumbe del sistema econdmico de socia-
lismo real de la extinta URSS, producidas
por factores desquilibradores; entre ellos, la
falta de libertad y de eficacia manifestada
por la pérdida total de productividad eco-
nomica (Estefania, 1995), lo que ha provo-
cado la autodestruccién del propio sistema
socialista y la consolidacién de un sistema
de economia de mercado, donde atn esti
por decidir qué escuela de capitalismo
adoptarédn, si la mis cercana a la socialde-
mocracia o al liberalismo conservador.

El conocimiento sobre el AIE “El
Sistema Econdémico”.
Repercusiones educativas

Entre los muchos autores (Rodrigo,
1994; Gil, 1994; Porldn y Rivero, 1994),
que han estudiado la caracterizacién del
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conocimiento escolar, se distinguen, bési-
camente, tres perspectivas de andlisis dife-
rentes pero, al mismo tiempo, comple-
mentarias: la perspectiva cientifica, la pers-
pectiva cotidiana y la integracion de am-
bas -el conocimiento escolar-. Desde este
punto de vista, se describen a continua-
cibn, estas fuentes conceptuales.

Andlisis del conocimiento cientifico
relacionado con el sistema econGmico

El conocimiento de la organizacién
econdmica de la sociedad y de la obten-
cién v uso de los recursos naturales por
parte de las comunidades humanas consti-
tuyen las fuentes del conocimiento cientifi-
co que, en mayor medida, han influido en
la seleccion de los contenidos econdmicos
propuestos en los decretos de la educa-
cién obligatoria. Ambas fuentes han sido
objeto de confluencia de multitud de pers-
pectivas cientificas provenientes, en su
mayortia, del campo de las Ciencias Socia-
les, donde, cada ciencia ha delimitado
probleméticas afines, referidas al conoci-
miento del sistema econdémico, en algunos
casos y, en otros, a las repercusiones so-
cionaturales originadas por la actividad
humana.

Partiendo de estas premisas, analizare-
mos algunas de las aportaciones mds des-
tacadas de las disciplinas que fundamen-
tan el conocimiento cientifico de las no-
clones economicas.

a) Aportaciones desde el campo de la
Economia

Kula (1974, p. 86) plantea que “el obje-
to de la Economia consiste en descubrit
las regularidades que se manifiestan en la
explotacion econdmica de los medios limi-
tados de la sociedad, para poder asentar
en estas reglas las previsiones e influen-
ciarlas”. Es, por tanto, la ciencia que se

ocupa del estudio sistemitico de las rela-
ciones sociales relativas a la produccién y
distribucién de bienes y servicios. Estudia
los aspectos relativos a qué y cuanto se va
a producir, asi como, de qué forma y co-
mo se va a distribuir. Sin embargo, la
aportacion conceptual mis importante de
esta fuente al marco escolar vendrd, fun-
damentalmente, desde el campo de la Mi-
croeconomia y, a partic de una iniciacion
de aspectos bisicos de Macroeconomia.

b) Aportaciones desde el campo de la
Geografia Economica

Desde los postulados de renovacién y
cambio propuestos por la “Escuela Radi-
cal”, Claval (1987), plantea que la nueva
Geografia Econémica se estd transforman-
do en una ciencia critica, al poner de relie-
ve los problemas y contradicciones de la
vida econdmica: la incapacidad del merca-
do para resolver los desajustes entre pro-
duccién v distribucion; los problemas deri-
vados del reparto de la tierra; en fin, de la
mala planificacién urbanistica, que no tie-
ne en cuenta las necesidades humanas. Es-
ta es la razon por la cual, “la nueva Geo-
grafia Econémica ya no aparece como un
compartimiento que se desengancha de
otros compartimientos de la vida social”
(Claval, 1987, p. 206). Es necesario lograr
la confluencia de enfoques compartidos
entre ciencias como la Economia, la Geo-
grafia Econdmica y la Politica, al objeto de
plantear y buscar soluciones a los proble-
mas que tiene planteada la sociedad ac-
tual. La aportacion de esta ciencia al mar-
co educativo podemos sintetizarla -si-
guiendo a Debesse-Arviset (1983)- en que
el estudio de las nociones econdmicas de-
be estar integrado en el estudio del medio.
Asi, la observacion de un mercado, de un

_banco, del proceso comercial, de la evolu-

cion de los precios nos permitird introdu-
cir 1a vida cotidiana, y, por tanto, la eco-
nomia, en nuestras clases.
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¢) Aportaciones desde el campo de la
Historia Econdmica

Schumpeter (1994, p. 47), propone tres
razones para comprobar la necesidad de la
Historia Econdmica: “en primer lugar, que
el tema de la economia es esencialmente
un proceso Unico desplegado en el tiempo
histérico (...), en segundo lugar, que el re-
gistro historico no puede ser simplemente
econdmico (...), y en tercer lugar, la mayor
parte de los errores basicos cometidos en
el andlisis econdmico se deben a la falta
de experiencia historica”. Las aportaciones
de esta ciencia al marco educativo se fun-
damentan en la necesidad de que las nue-
vas generaciones conozcan, valoren e inte-
gren -de forma critica- la historia de sus
antepasados como un producto social; ya
que sin ella, poco o nada podriamos saber
de como la humanidad ha podido desen-
volverse en el medio a lo largo del tiempo
¥, por tanto, de como se ha originado la
sociedad actual.

d) Aportaciones desde el campo de la
Ecologia

En palabras de Dajoz (citade en Cafal,
Garcia y Porlan, 1985), la Ecologia es la
“ciencia que estudia las condiciones de
existencia de los seres vivos y las interac-
ciones de toda naturaleza que existen en-
tre éstos y su medio”, Es por tanto, la cien-
cia de los ecosistemas, siendo su objeto de
estudio: el ecosistema, y su preocupacién
actual, la elaboracién de metamodelos ted-
ricos que den explicaciones globales de la
naturaleza, y por otra parte, la bisqueda
de propuestas que hagan viable la utiliza-
cion del medio por parte del hombre. Una
de las aportaciones mas destacadas de la
Ecologia al mundo educativo, pasa por la
necesidad de ambientalizar el curriculum
escolar.

Ninguna de las ciencias antes descritas
puede acaparar la problemética econémica
como si se tratase de un patrimonio exclu-

sivo. Asimismo, como hemos podido com-
probar, el volumen y la dimension de las
disciplinas cientificas que se encargan de
estudiar aspectos relacionados con el mun-
do econdmico es verdaderamente inabor-
dable, sobre todo si se busca una utilidad
para el marco escolar. Por ello, no se pre-
tende disefiar un programa disciplinar de
Economia, Geografia, Historia... para la es-
cuela primaria, ya que seria un atentado
contra esta misma propuesta, que se fun-
damenta en la globalizacion. El objetivo
que se persigue es bien distinto. Se trata
de indagar en las fuentes que informan el
pensamiento cientifico de caricter econo-
mico, con la finalidad de actualizar y selec-
cionar un esquema tedrico de referencia
valido para los profesores y base para la
transposicion diddctica al campo escolar.

Andlisis del conocimiento cotidiano:
las concepciones de los alumnos sobre
las nociones economicas

Cada dia son mds numerosos los traba-
jos realizados en el campo de las represen-
taciones econdmicas de los nifios. En este
sentido, es interesante destacar la relacion
de temas econdmicos estudiados por dis-
tintos autores, citados por Delval (1994),
entre ellos: el intercambio econémico (ga-
nancia, cempraventa...); el banco (ahorro,
inversion...); el dinero (origen, utilidad.. ),
la distribucion social de la riqueza (salario,
desigualdades...); la socializacién economi-
ca (actitudes y conductas econémicas).

A partir de estos estudios sabemos que
las primeras cuestiones econémicas con
las que el nifio entra en contacto se rela-
cionan con aspectos cotidianos y cercanos,
fisica y afectivamente, al pequefio, aspec-
tos como el dinero, el consumo, el mundo
del trabajo, entre otros. Estas cuestiones
visibles, ficiles de entender para una men-
te adulta, constituyen auténticos obstécu-
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los para la mente infantil. En este sentido,
Delval (1989) agrupa los principales pro-
blemas del nino en la dificultad de cons-
truir las relaciones de intercambio y de
produccién. Asi, entre otros: los problemas
relacionados con la compra y la funcion y
valor del dinero; los problemas que rela-
cionan produccion y venta; aquéllos deri-
vados del concepto de ganancia; los pro-
blemas relacionados con la extraccion, fa-
bricacion, distribucion y venta. En definiti-
va, representan la complejidad adulta fren-
te a la simplicidad infantil.

Desde distintas perspectivas se han
aportado hipdtesis que intentan ofrecer
explicaciones a estos obsticulos de indole
econdmica. Asi, Berti y Bombi (1981)
agrupan estas dificultades en tres aspectos:
a) los nifios tienen ideas aisladas que se
agrupan en sistemas aislados, incapaces de
constituir relaciones interdependientes; b)
los nifios aplican sus reglas interpersonales
a los aspectos econdmicos que descono-
cen; v, finalmente, ¢ los nifios creen que
el precio es una caracteristica intrinseca a
las mercancias, que no cambia en las tran-
sacciones.

Igualmente, Delval (1989 y 1994) con-
sidera que estos obsticulos se pueden cla-
sificar en dos tipos: a) dificultades de tipo
cognitivo: la centracién sobre un aspecto y
olvido del resto, y los problemas con los
computos, con la aritmética; estas dificulta-
des apuntan a la falta de conocimiento
sintético, que provoca el aislamiento de
cada acto y su escasa o nula conexion con
otros hechos colaterales; b) dificultades de
tipo socio-moral: la identificacion de lo
econdémico y lo moral; el nifio aplica las
mismas reglas a un problema econémico
que a sus relaciones interpersonales, mien-
tras que el adulto utiliza reglas diferentes:
en lo econémico el beneficio y en lo per-
sonal la reciprocidad.

En nuestro caso, y al objeto de poder
contrastar dichos estudios y establecer una

hipétesis de construccion del conocimiento
escolar deseable, se realizd un trabajo de
investigacion (Travé y Pozuelos, 1994), uti-
lizando como instrumento de recogida de
datos la entrevista estandarizada no se-
cuenciada. Se entrevistaron un total de 335
alumnos repartidos en 22 y 42 curso de
Educacion Primaria y 02y 8 curso de EGB.
La asignacion de categorias permitié el
andlisis de datos, seglin la compraventa de
bienes y servicios; las relaciones de inter-
cambio; la empresa: relaciones de produc-
cidn; y el impacto ambiental: las interaccio-
nes entre actividades industriales y el me-
dio ambiente. Los resultados obtenidos del
estudio permitieron elaborar una hip6tesis
de progresion del conocimiento infantil du-
rante la Etapa Primaria sobre las relaciones
de intercambio, de produccion y ambienta-
les. Dicha hipotesis se organizé en tres ni-
veles de complejidad, coincidentes con los
tres ciclos de la Primaria. Por Gltimo, men-
cionar las coincidencias de los datos obte-
nidos con los aportados por otros estudios
descritos en la literatura educativa (Echeita,
1988; Delval, Enesco v Navarro, 1994) refe-
ridos a la categoria de las relaciones de in-
tercambio. Sin embargo, respecto al resto
de las categorias se obtuvieron nuevos da-
tos que reflejan la necesidad de seguir
avanzando en el estudio de las concepcio-
nes econdmicas infantiles.

Propuesta de secuenciacion del
conocimiento escolar deseable

Desde nuestro punto de vista, el con-
junto de las nociones econdmicas que de-
ben ser estudiadas a lo largo de la etapa
primaria se ha estructurado en tres gran-
des campos de investigacion relacionados
directamente con el mundo infantil: las ac-
tividades econdmicas, el dinero y el con-
sumo (Fig. 1). Cada campo de investiga-
cion se desglosa, a su vez, en otros gran-



54 Investigacion en la Escuiela, n° 27, 1995
Recurso Intercambio Mercado

Trabajo sl Impacto
ambiental

INERO Riqueza

i (
EI‘[lpfeSEl ACTIVIDAD D pO])IEZEI
ECONOMICA
Administracién
Sector de puablica

produccién

Medios de
comunicacion

Economia
domeéstica

Necesidades
humanas

Fig. 1. El conocimiento escolar deseable: campos de investigacion del sistema econdmico.

des nicleos de conceptos. De esta forma,
por ejemplo, el campo referido a “activi-
dad econémica” se articula en torno a: re-
curso econdmico, impacto ambiental, tra-
bajo..., y éstos, igualmente, contienen dis-
tintos conceptos como: bienestar, necesi-
dad, contaminacion, produccién... A partir
del conocimiento de estos campos el nifio
podrd construir el andamiaje necesario pa-
ra la comprensién de los tipos de relacio-
nes bisicas que conforman el mundo eco-
némico. En este sentido, la hipotesis de
conocimiento escolar para el AIE de las
nociones econdmicas puede consultarse
en Trave (1995).

Asimismo, la propuesta que se realiza
sobre la progresién del conocimiento es-
colar deseable estd formulada a distintos
niveles de complejidad: desde significados
mas simples, proximos o lejanos, pero que
mantienen una relacidn afectiva con la in-

fancia -cercanos al conocimiento cotidia-
no- hasta alcanzar niveles de mayor elabo-
racion, mas proximos al conocimiento
cientifico. Dicha propuesta se construye
teniendo en cuenta la trama de problemas
del AIE (Fig. 2}, en un intento de ofrecer
problemas interesantes para los alumnos
en cada ciclo educativo, que articulen el
estudio de algunos campos de investiga-
cion, o bien de campos relacionados o,
igualmente, pertenecientes a distintos 4m-
bitos de investigacién. Por ejemplo, el pro-
blema propuesto para el primer nivel:
¢quién ensucia nuestra tierra?, podria aglu-
tinar contenidos de distintos campos de
investigacion referidos a la actividad eco-
némica y el impacto ambiental, y al consu-
mo, pertenecientes al AIE “el sistema eco-
nomico”; pero también movilizartia conte-
nidos referidos al AIE “ecosistema-paisaje”,
o, tal vez, al AIE “casa-ciudad”.
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I NIVEL

omo funciona la cadena de extraceién, {abricacion,

distribucién v venta?
sde qué vivimos?

II NIVEL

aomo se podida acabar con el paro?
¢podetnos comprar dinero?
,n0s gustaria vivir ¢n 1a sociedad de consume?

P o7

£y que comes’

I NIVEL

Aomo funciona el mercado de abastos?
jqué dificultades tienen a5 personas que estdn en

JpOT qUE se estdn agotando os recursos naturales?
squign fiya los precios de los producios?

scomo es el presupuesto familiat?

jpara que sirve Ia publicidad?

;De qué nos gusta trabajar?
/quidn ensucia nuestia tierca?

de las cavernas?
Jeanto cuestan las cosas en el mercado?

Aivimos, comemos, compramas como los hombres

Fig. 2. Trama de problemas del AIE “El Sistema Econdmico” distribuidos por niveles de complejidad.

En este sentido, partiendo de los crite-
rios de secuenciacidén de contenidos eco-
némicos propuestos por Kourilsky (1989),
incluidos, asimismo, los aspectos generales
avalados por Del Carmen (1995), y com-
pletados con los aspectos fantésticos, exo-
ticos y lejanos de Egan (1991), se ha ela-
borado esta propuesta de secuenciacion
del conocimiento escolar deseable, en el
apartado conceptual. Estos criterios pro-
mueven la “repeticién” de los contenidos
de cardcter econdmico en los distintos ni-
veles educativos, que se trabajarin desde
contenidos simples y poco elaborados has-
ta el establecimiento de redes conceptua-
les complejas, que permitan la compresion
de las relaciones entre los subsistemas
econdémicos. De esta forma, la construc-
cién del conocimiento econdmico desea-
ble para la etapa primaria tendrd las si-
guientes fases.

En un primer nivel, cercano al primer
ciclo de la Educacién Primaria, el nifio tie-
ne una concepcion amistosa, afectiva e
inocente del mercado debido a las pocas
experiencias comerciales que posee y a la
creencia en la teorfa moral de las relacio-
nes comerciales, comentada anteriormen-
te. Asimismo, concibe las relaciones de
produccion  bajo una perspectiva sincréti-
ca del hecho industrial, por la cual, las fa-
bricas deben contener al conjunto de los
demis sectores de produccién (primario y
terciario).

Durante esta etapa se puede proponer
el estudio de los problemas relacionados
con: ¢de qué nos gusta trabajar? jquién en-
sucia nuestra tierra?.... (Fig. 2). Estas cues-
tiones posibilitan, sobre todo, el estudio
de los elementos mis visibles de cada pro-
blema; de algunas relaciones simples y
evidentes; de los aspectos mds llamativos
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de la regulacion del sistema y de los cam-
bios que se dan en el sistema. Los conteni-
dos a trabajar en este nivel, pueden ser:

Los recursos naturales qite conocemos
¥ su utilizacion por el hombre; el tra-
bajo que realizan las persondas cono-
cidas, los problemas que padecen las
personas cercanas que esidn en paro;
algunos factores de produccion em-
presarial (mano de obra, maquing-
rias, materia primal; las actividades
economicas mas cercandas que se rea-
lizan para extraer, fabricar, vender.
El acercamiento al mundo del dinero:
sus ripos; las personas pobres y ricas.
El consumo de las familias: la cesta de
la compra...

En un segundo nivel, coincidente con
el segundo Ciclo de Educacién Primaria,
los nifios tienen mayores experiencias co-
merciales como consumidores y son mas
observadores de la vida econémica de su
comunidad. En esta etapa, el nifio sobre-
valora el papel de la industria, de la trans-
formacion frente al resto de los procesos
productivos y, en ella, de las maquinas
por la fascinacidn que despiertan los en-
tornos tecnolégicos. Igualmente, el conoci-
miento de su medio cercano le lleva a es-
tablecer pequeflas relaciones simples en
los hechos ambientales que observa.

Por tanto, los problemas que pueden
acometer tienen mayor entidad. Asi, pode-
mos proponer el estudio de aspectos rela-
tivos a: jcomo funciona el mercado de
abastos? (desde la extraccién hasta la co-
mercializacion), ¢qué dificultades tienen
las personas que estin en paro?, ;por qué
se estan agotando los recursos naturales?
(el agua, la energia...)... (Fig. 2). Los cono-
cimientos escolares en este segundo nivel
serian, entre otros:

Los recursos naturales existentes en
nuestra localidad y en otros lugares;
los problemas de contaminacion del
suelo, aire y agua; las profesiones y la
divisién del trabajo, el salario, el paro,
el seguro de desempleo; las empresas
de la localidad y de otros lugares,
otros faciores de produccién empresa-
rial (energia y capital), la titularidad
de la empresa (el caso de los colegios
puiblicos y privados): las actividades
economicas de la localidad y otros Iu-
gares, repercusiones en el medio am-
biente.

El dinero: historia, utilidad; el merca-
do de trabajo; los bancos; los precios
de los productos; los impuestos y la
administracion local y regional: loca-
lidades y comunidades auténomas
pobres y ricas.

Las necesidades secundarias, el con-
sumo de bienes y servicios, las actitu-
des frente al consumo; la economia
doméstica: ingresos, pagos y ahorro;
los medios de comunicacion de ma-
sas: la publicidad. ..

Por dltimo, en un tercer nivel, proxi-
mo al Tercer Ciclo de Primaria, los nifios
descubren el librecambisme en las rela-
ciones comerciales, debido al desarrollo
de sus capacidades, a las informaciones
recibida de sus padres, de la publicidad,
de la propia escuela, y, sobre todo, por la
cantidad y calidad de su experiencias co-
mefciales que le permiten disponer de un
conocimiento cada vez mis especifico del
sistema econdmico. Asi por ejemplo, se
ha construido, mayoritariamente, el con-
cepto de ganancia y comienza a compren-
der algunas relaciones multicausales entre
precios, competencia, oferta y demanda.
Por consiguiente, se produce una com-
prension general de todos los procesos
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productivos, sobre todo, de la fase de dis-
tribucién de bienes y servicios y del papel
que desempena el intermediario o mayo-
rista y, del mismo modo, se comienzan a
perfilar las estrechas relaciones existentes
entre las actividades econdmicas y am-
bientales.

Es, en esta etapa, cuando se pueden
estudiar problemas referidos a: ;cémo fun-
ciona la cadena de extraccion, fabricacion,
distribucién y venta?, ;de qué vivimos? {las
actividades econémicas) (Fig. 2). Los con-
tenidos escolares para este tercer nivel,
pueden ser:

La diversidad de recursos en ofras es-
calas espacio-temporales; la mala dis-
tribiicidi de los recursos: el problema
del hambre; la sobreexplotacién del
medio: contaminacion, agotamiento
de recursos, soluciones para un mun-
do en crisis; las profesiones segiin el
sexo y la clase social; los problemas
que padecen los trabajadores: los sii-
dicatos, soluciones al paro; las empre-
sas en otras escalas espacio-tempora-
les, los factores de produccién, la ca-
dena de produccion y consumo, la ti-
tularidad de la empresa; las actividea-
des econdmicas en otras escalas espa-
clo-temporales; la distribucion de los
sectores de produccion y los problemas
que padecen, las actividades tercia-
iias y la administracién piiblica.

Las entidades bancarias: el negocio
del dinero; la regulacion de los pre-
cios; los paises desarrollados y subde-
sarrollados; los principales indicado-
res de rigieza de un pais.

La jerarquizacion de las necesidades
humanas: actitides consumisias; la
economia doméstica: el presupuesto
Jamiliar; la publicidad y el consumo;
la defensa de los consumidores...

Para terminar, y al objeto de ofrecer
una visién panordmica de los anilisis reali-
zados en la construccién de este AIE, es
preciso someter esta propuesta a procesos
de experimentacion curricular que traten
de ejemplificar y comprobar, en el aula, lo
disefiado. En nuestro caso, siguiendo las
pautas metodolégicas del Modelo de In-
vestigacion en la Escuela (MIE), se ha par-
ticipado en el disefio, desarrollo v experi-
mentacion de la unidad diddctica “:De qué
vivimos?: las actividades econémicas” (Es-
tepa, Travé, Wamba, en prensa), alin en
proceso de anilisis. Con ello, queremos
abrir lineas de investigacion didéctica ca-
paces de ofrecer modelos de analisis de la
realidad escolar, que permitan ofertar al-
ternativas desde la Didactica de las Cien-
cias Sociales, al objeto de mejorar la pric-
tica educativa en el Area de Conocimiento
del Medio.
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This article presents the initial proposition of the "School Research Field” named “The Economic
System” for Primary Education, which iries to suggest research lines along the school period and so to
develop the construction of destrable school knowledge about economic notions, with the purpose of
giving didactic answers (o the treatment of the economic contents, so forgotten in the Social Sciences
cravictlum -tanught in the Area of Environment Knowledge-.

RESUMFE

On présente la proposilion initiale du "Champ de Recherche Scolaire” denommé “Le Systéme Eco-
nomique” pour 'étape de I'Ecole Primaire. Cette proposition essaie d'offrir des lignes de recherche le
long de la scolarité et ainsi favoriser les processus de constritction de la connaisance scolaire souhai-
table des notions économiquies, afin de donner de réponses didactiques pour le traitement des conte-
s écononiguies, si oublids dans le curriculum des Sciences Sociales -enseignés dans le champ scolai-
re de la Connaisance du Milie-.





