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RESUMEN

En este trabajo se analiza en qué medida los principios pedagdgicos de la Reforma se materiali-
zan en los nuevos [ibros de texto de la Fducacion Primeria. Tomando como muestra cuatro textos -de
distintos niveles y dreas- de las principales editoriales, se examinan la naturaleza de sus contenidos,
st cardcter mds o menos globalizador, si promueven la conexion con el entorno, su modelo diddctico
y otros aspectos relaciondcos con los postulados bdsicos del discurso pedagdgico de la Reforma.

“El problema de Geometria hacia pen-
sar en una escultura moderna de la Bie-
nal: ‘Un solido estd formado por una se-
miesfera superpuesta a un cilindro, cuya
superficie es tres séptimos de aquella...’

No existe un instrumento que mida
las superficies. Asi que en la vida no pue-
de ocurrir nunca que conozcamos las su-
perficies y no las dimensiones. Un pro-
blema asi sélo puede nacer en la mente
de un enfermo.

Con la nueva ley de Ensefianza estas
€0sas ya no se verdn. Los problemas par-
tirdn de ‘consideraciones de cardcter con-
creto’.

De hecho, Carla ha tenido en el Gra-
duado un problema de cardcter concreto,
a base de calderas: ‘Una caldera tiene la
forma de una semiesfera superpuesta...’.
Y de nuevo se parte de las superficies.

Es mejor un profesor a la antigua,
que uno que cree ser moderno porque ha
cambiado las etiquetas.”

Cartd a und maestid
(Alumnos de la escuela de Barbiana)

En el curso 1995-1996 finalizd el proce-
so de implantacion de la Reforma en la
Educacion Primaria. Aunque estin aln
ahiertos temas candentes (adscripciones
del profesorado, conexidén con la ESO...),
el interés general se puede desplazar ya
desde las cuestiones mis generales de la
transformacion del sistema educativo a los
aspectos mis concretos, desde el curricu-
lum formal que establece la Reforma al cu-
rriculum real que se ofrece al alumnado.
Centrindonos en este campo, en la confi-
guracion de las practicas de ensefianza, los
materiales curriculares -en particular los li-
bros de texto- son un factor clave (Apple,
1989). Se ha constatado sobradamente que
los materiales curriculares no son un mero
soporte para la instruccion, que no tienen
sélo un valor instrumental, sino que su pa-
pel va mucho mis alld. Cada uno de ellos
constituye “una teoria sobre la escuela”
(Martinez Bonafé, 1992, p. 8)(1)

Por esta relevancia que les concede-
mos, desde la renovacidon pedagdgica -asi

(*) ¢/. Guardia Civil, 23 bajo. 46020 Valencia. Telf. (96) 3620061
(1) Las obras de Elliott y Woodward (1990) y de Johnsen (1996) suponen dos aportaciones del ma-
yor interés para profundizar en el conocimiento sobre los materiales curriculares.
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como en otros dmbitos- se han formulado
distintas propuestas encaminadas al disefio
del curriculum y la elaboracién de mate-
riales por los propios ensefiantes, pero,
como sefiala Gimeno (1988, pigs. 176-
178) diferentes razones acaban determi-
nando que los docentes dependan de ela-
boraciones ajenas para el desarrollo de su
trabajo, lo que se concreta en el uso masi-
vo de los manuvales escolares. De ahi se
desprende que un analisis de los libros de
texto mas utilizados en los centros escola-
res pudiera ser una via Gtil para acercar-
nos a un diagndstico sobre la concrecién
de la Reforma en las aulas, una realidad
que quizd no tenga mucho que ver con la
retdrica del discurso oficial.

Dado el elevado nimero de libros de
texto existentes (segin editoriales, nivel
educativo y area) y por las pretensiones
especificas de nuestro trabajo, para tener
una visién general de cudl es el curriculum
que en los manuales escolares se ofrece al
alumnado hemos elegido cuatro textos(2),
representativos de algunas de las principa-
les editoriales™. Uno por cada una de las
areas mas importantes del curriculum, ade-
mis de un ejemplar “globalizado” corres-
pondiente al primer ciclot®.

Nuestro objetivo ha sido confrontar los
principios educativos mas conocidos de la
Reforma” con el contenido de los libros

de texto que revisamos, para averiguar
hasta qué punto los manuales escolares re-
flejan realmente el discurso pedagodgico
oficial. Pretendemos con este estudio pro-
poner algunas conclusiones que surgen
del andlisis de los libros de texto que exa-
minamos. Son hipotesis que se ofrecen pa-
ra la discusién y que, por otra patte, po-
drian tener alguna utilidad para el andlisis
de otros materiales curriculares.

¢Hacia una educacién integral?

Entre los principios que deben orientar
la actividad educativa la LOGSE® (articulo
29) explicita los siguientes:

a) La formacién personalizada, que
propicie una educacién integral en conoci-
mientos, destrezas y valores morales de
los alumnos en todos los dmbitos de la vi-
da, personal, familiar, social y profesional.

d) El desarrollo de las capacidades
creativas vy del espiritu critico.

Los materiales curriculares que se utili-
cen en las aulas tendrfan que ser coheren-
tes con estas prescripciones. En este senti-
do, podriamos afirmar que en la mayoria
de los actuales libros de texto se observan
avances significativos. Los nuevos materia-
les probablemente se aproximen mis a
esa educacion integral que habria de pro-

(2) Véase en el anexo el listado de libros de texto y guias didécticas revisados.

(3) Segun los datos que registraba el ISBN en 1992 (citados por Gimeno, 1995, p. 94), las tres edito-
tiales con mayor niimero de titulos en este sector son Anaya, EDEBE y Santillana.

(4) Como es bien sabido, la mayoria de los libros de texto de primaria son adaptados para su uso en
cada una de las comunidades autdnomas. Examinamos aqui los ejemplares publicados para su
distribucion en el Pals Valenciano, pero las conclusiones a las que llegamos pueden ser vilidas
para cualquier otra comunidad, en virtud del alto grado de coincidencia tanto entre los curricula
obligatorios de unos y otros territorios, como entre los libros de texto que las editoriales “adap-

tan” para cada uno de ellos.
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Seria conveniente detenerse en algunas consideraciones sobre las finalidades, el diseno o el de-

sarrollo de la Reforma, destacando sus importantes limitaciones y contradicciones, pero esta

cuestion queda fuera del alcance de este trabajo.

(6) Ley Orginica de Ordenacion General del Sistema Educativo (BOE de 4 de octubre de 1990), que
sienta las bases de la ensenanza obligatoria en Espafia.
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mover el sistema educativo, Fundamenta-
mos esta apreciacion en el hecho de que
se trabajen contenidos procedentes de los
tres ambitos que establece la Reforma y se
acojan aspectos de los temas transversales.
Sin embargo, mediante un examen critico
de los textos, esos avances que menciona-
mos no resultan tan significativos.

Aparentemente, las programaciones
que acompafan a los libros de texto nos
indican que en todas y cada una de las
unidades se trabajan conocimientos, proce-
dimentos y actitudes, pero este simple he-
cho ya nos indica lo artificial que resulta el
planteamiento. La permanente inclusion
de los tres tipos de contenidos es mis for-
mal que real. En todas las dreas predomi-
nan muy claramente los contenidos con-
ceptuales, aunque en aquellas de cardcter
mds instrumental, se ejerciten también pro-
cedimientos y destrezas. Por otra parte,
cuanto mds bajo sea el curso del que se
trate, mas abundan, logicamente, los con-
tenidos de tipo procedimental, y segin as-
cendemos a lo largo de los niveles educa-
tivos, éstos van disminuyendo ripidamen-
te en beneficio de los conocimientos con-
ceptuales.

En cambio, el tratamiento de las actitu-
des y los valores queda mucho mas rele-
gado en el curriculum real. Aunque la pro-
gramacién los contempla formalmente en
todos los temas, el énfasis real recae siem-
pre en los otros contenidos, principalmen-
te en los de cardcter conceptual. Los cono-
cimientos actitudinales se ejercitan mucho
menos mediante las tareas académicas lo
cual, unido a la especial complejidad que
tiene la consecucion de objetivos en este
campo, debe llevarnos a no esperar por
ese camino gran €xito en el desarrollo de
actitudes o valores. Cabria afirmar aqui

que querer ser tan pedagdgicamente co-
rrectos incorporando en todo momento al-
gln valor o actitud a la programacién
equivale a disolver los contenidos de este
ambito, llegando a redactar contenidos ac-
titudinales inanes o irrelevantes, dado el
gran numero de ellos que hay que formu-
lar para poder cubrir todas las unidades y
apartados de la programacion.

Por ejemplo, establecer como objetivo
actitudinal para los alumnos de 3° en Ma-
temdticas “Curiosidad por indagar y explo-
rar las regularidades y las relaciones que
hay en los conjuntos numéricos” (p. 9 de
la Guia) no pasa de ser retérica vacia, con
una finalidad meramente burocritica.
¢Realmente esperamos que la mayoria del
alumnado adquiera esa curiosidad? ;Como
lo conseguiremos? ;Nos ocuparemos de
evaluarla? ;Y si no la adquieren? ;Se ha de
recuperar o es un item prescindible? Mas
bien parece que en realidad de lo que se
trata es de justificar que en todos los te-
mas se colocan actitudes o valores, tengan
éstos poco o mucho sentido.

Por su parte, los ejes fransversales tam-
poco cuentan con un minimo tratamiento.
En algunos materiales ni se tienen en
cuenta en las programaciones, como suce-
de en el libro de Matemdticas que exami-
namos; en las gufas de otros libros de tex-
to si se citan estos ejes en la planificacion
de las unidades, pero parece que solo se
pretende cubrir el expediente ya que no
se nota realmente la presencia de estas
cuestiones en las actividades que se pro-
ponen para el alumnado.

Otros contenidos y otras capacidades
quedan igualmente marginados. Como los
del ambito psicomotor(“, que no se inclu-
yeron claramente en el canon oficial de la
Reforma y restan confinados en areas co-

(7) ;Qué queda de aquella reivindicacién que hacia el Movimiento de Cooperacion Educativa (1979):
A la escuela con el cuerpo, reclamando que la escuela acogiera “nifos enteros” y no sélo “cabe-

zas de ninos™?
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mo la educacion fisica y, si acaso, la edu-
cacién artistica y musical. Otro tanto ca-
bria decir de aquellas habilidades o for-
mas de pensamiento que se apartan mis
del paradigma dominante. Estamos refi-
riendonos a la critica, el pensamiento di-
vergente, la fantasia o la imaginacién; a
las capacidades intelectuales mds valiosas,
como investigar, planificar, deliberar, eva-
luar o sintetizar; al lenguaje iconico, etc.,
etc. Son dimensiones basicas para “el ple-
no desarrollo de la personalidad humana”
-como define a la educacion nuestra Cons-
titucién-, que sin embargo no se encuen-
tran reflejadas en una proporcién adecua-
da en la mayor parte de los nuevos libros
de texto.

¢Una ensefianza globalizadora?

El grado de disciplinariedad es una di-
mension fundamental en cualquier andlisis
de unos materiales curriculares. En este
campo, pareceria que las expectativas han
de ser favorables: en cualquier documento
programdtico de la Reforma se hace refe-
rencia al planteamiento interdisciplinar
que ha de caracterizar el curriculum de la
educacién primaria. “Se requiere un enfo-
que globalizador”, afirma taxativamente el
Disefio Curricular Base (DCB). Se diria,
pues, que este conocido principio didacti-
co, uno de los mas definitorios de la reno-
vacion pedagogica, al ser elevado a los al-
tares de la doctrina oficial deberia de lle-
gar de inmediato al curriculum real de los
centros. No ohstante, la realidad no parece
que esté circulando por ese camino. Los li-

bros de texto, esos mediadores de primera
magnitud entre el curriculum oficial y la
prictica en las aulas, asi lo indican.

A excepcidn del primer ciclo de prima-
ria, en los otros dos ciclos se mantiene la
existencia de libros diferenciados para ca-
da drea, lo que impide de raiz una organi-
zacién interdisciplinar del curriculum. Esta
se podria desarrollar, eso si, al margen de
los libros de texto; pero entonces... jpara
qué queremos los libros de texto?

El analisis, por otra parte, se podria lle-
var mas al fondo, cuestionando, incluso,
que dentro de cada una de las 4reas de
Primaria exista una estructura realmente
globalizadora. Generalmente se plantean
los programas de las ireas de forma muy
analitica, fragmentando los contenidos en
unidades reducidas, para facilitar su asimi-
lacidn por el alumnado. De este modo, y
con la pretension de que los alumnos me-
moricen mejor determinadas informacio-
nes, se evita estudiar un tema desde dife-
rentes Opticas, con un enfoque sistémico,
considerando sus distintas dimensiones,
los elementos que interaccionan, los con-
flictos y contradicciones, etc. Por ejemplo,
en el libro de Conocimiento del Medio de
32 que examinamos se estudian en el tema
10 los peces, en el tema 14 el mar como
un medio natural y en el tema 22 los pro-
ductos del mar: 1a pesca. Todos esos pun-
tos se abordan por separado, en distintos
momentos, en lugar de plantear un amplio
tema de investigacién sobre la pesca, el
mar o cualquier otro foco que suscitase el
mayor interés del alumnadot®.

En otras dreas que en principio tam-
bién admitirian con facilidad un plantea-

(8) Hay que subrayar que en este libro su guia didactica contiene un apartado en cada tema sobre
“Relacion con otras dreas”, recordando puntos de conexién con el programa de otras dreas. Una
medida, sin embargo, bastante inoperante, ya que si con un uso estindar de los libros de texto
se sigue habitualmente la secuencia de unidades de cada uno de ellos, de poco sirve saber que
lo que estamos dando ahora en Conocimiento del Medio conecta con lo que vimos el mes pasa-
do en Matemdticas y con lo que veremos dendro de seis semanas en Lerngua.
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miento globalizador, como Lenguaje, nos
encontramos asimismo con la estructura
disciplinar llevada al extremo. En el libro
de Lenguaje de 492 que hemos observado,
después de leer y comentar un texto (acti-
vidad de comprension lectora, pags. 46-
47), se dedican a un “repaso de gramatica”
(p. 48, con cuatro egjercicios sobre adjeti-
vos v sustantivos, género de los adjetives,
pronombres personales y articulos), en-
trando después (p. 49) en un “repaso de
ortografia” (sobre la graffa correcta de dis-
tintas palabras y fonemas). Como se ve,
tres actividades consecutivas sin ninguna
conexidén entre si. Dado que hay que tra-
bajar varias parcelas en Lenguaje, se recu-
rre a proponer una serie de tareas de
aprendizaje para cada una de ellas, sin
proponerse hallar una Gnica actividad, de
mayor riqueza, motivadora y global, que
permitiera el aprendizaje de contenidos
pertenecientes a distintos campos del drea
de Lenguaje. Se puede colegir que el pro-
blema del enfoque disciplinar estd estre-
chamente vinculado con el modelo didédc-
tico elegido, al que mas adelante haremos
referencia.

Por lo que respecta al primer ciclo de
la educaciéon primaria, en cambio, los da-
tos parecen ser mas prometedores para la
interdisciplinariedad. Las editoriales (jaun-
que no todas!) ya optan por ofrecer un
Gnico libro de texto (concretamente un
ejemplar por trimestre) con una propuesta
globalizada. No obstante, parece que el
Unico -aunque importante- avance que asi
se consigue es el de la disminucion de
peso en las carteras del alumnado, con el
consiguiente beneficio para su columna
vertebral. En cambio, el avance didactico,

ese supuesto giro hacia un enfoque glo-
balizador no estd tan claro. Examinando
detenidamente los nuevos libros, su glo-
balizacién es més aparente que real. Lo
que se ha hecho es yuxtaponer en cada
unidad actividades de cada una de las
ireas pero sin una adecuada conexion de
las actividades entre si. Como mucho, el
referente de las tareas de aprendizaje es
el mismo (el circo, la casa, la familia...)
pero las tareas que se proponen no estin
articuladas conjuntamente. Por ejemplo,
el libro de primer ciclo de primaria que
revisamos.”’ , después de disponer deter-
minadas actividades referentes al carna-
val, ofrece una serie de ejercicios -sin re-
lacién alguna con lo anterior- para escri-
bir y pronunciar palabras que llevan fr
(pags. 86-87) y a continuacion propone
unos ejercicios con regletas para practicar
la numeracion del 10 al 19 (pags. 88-89).
Es un esquema claramente disciplinar,
con tareas distintas para trabajar las diver-
5as areas.

En ocasiones las actividades que se su-
ceden en estos libros “globalizados™ guar-
dan alguna remota relacion entre si (ha-
blamos de piratas, copiamos cofre, fresa y

[frambuesas del pirata, contamos y suma-

mos fresas del pirata...), pero otros casos
no hay absolutamente ninguna conexion
entre las actividades que se van propo-
niendo al alumnado en el libro. Se eviden-
ciarfa asi que estos nuevos materiales “glo-
balizados™ son los mismos de antes (de
Matematicas, de Lengua, de...); descosidas,
separadas y barajadas todas sus hojas y
vueltas a coser después en otro orden...
iva tenemos nuevos libros de texto globali-
zados!

(9) El titulo que hemos escogido para este estudio es el libro Peonza, de la editorial Anaya. Dado
que consta de tres libros para el primer curso de primaria (uno por trimestre) y otros tres para el
segundo curso, come muestra hemos seleccionado Peonza 2, correspondiente al 2° trimestre del
primer nivel. Hemos consultado a su vez la Propuesta diddctica que ofrece la editorial.
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La conexion de la escuela con el
entorno

Otra idea fundamental que tendria que
inspirar la ensefianza a partir de la LOGSE
es “la relacién con el entorno social, eco-
némico y cultural” (art. 22, aptdo. §). Mati-
zando un poco mis, el Decreto del Curri-
culum Obligatorio en el Pais Valenciano
(Diario Oficial de la Generalitat Valenciana
de 20 de febrero de 1992) indica que la
ensefianza ha de promover “una lectura
critica del entorno” e incluso considera “la
escuela como dmbito privilegiado de con-
ciencia y recuperacién lingtistica y cultu-
ral”. ;Como se materializan estos princi-
pios en los nuevos libros de texto? La res-
puesta es sencilla: de ninguna manera. En
este aspecto, al igual que en otros, la prac-
tica totalidad de los materiales curriculares
se apartan del discurso oficial de la Refor-
ma.

En algunos libros de Conocimiento del
Medio y, en ocasiones, de Lenguaje apa-
recen ciertos contenidos o actividades
que guardan alguna relacion con el me-
dio que rodea al alumno; en otras dreas,
como las Matematicas, en absoluto(10), En
algunos libros de Conocimiento del Me-
dio1D) por ejemplo, pese a estar editados
especificamente para esta comunidad au-
tonoma, no se aprecian signos que prue-
ben suficientemente esa conexion de la
ensefianza con el medio, mis alid de la
presencia anecdética de unos pocos nom-
bres propios en valenciano (Pau, Vi-
cent...), de varias fotos de localidades de
esta comunidad auténoma o de algunas
actividades del tipo “describe los alrede-
dores de tu localidad”, Pero la “lectura

critica del entorno” que preconiza el De-
creto del Curriculum Obligatorio es mu-
cho mds que eso y, ademds, no reza sélo
para el 4rea de experiencias. Con el traba-
jo en torno a las actividades que incluyen
los libros de texto, poca “concienciacion
y recuperacion linglistica y cultural” po-
demos esperar.

En el texto “globalizado” que examina-
mos del primer ciclo de primaria, pese a la
alta relacién con el medio que presentan
potencialmente la mayoria de los temas
que configuran el programa, a lo largo de
todo el libro -correspondiente a un trimes-
tre de trabajo escolar- sélo aparecen cerca
de media docena de elementos que indi-
quen que se trabaja sobre el entorno. Se
trata de unas pocas preguntas para comen-
tar en clase del tipo “;A qué se dedican tus
padres?” o “Como celebriis las fiestas en
tu pueblo? El medio, por tanto, no es tanto
un foco de atencidn permanente y de tra-
bajo, sino mis bien un recurso de cardcter
mis bien motivador o introductorio de
ciertos contenidos mds académicos o disci-
plinares. No podemos dejar de sefialar, sin
embargo, que la potencialidad educativa
de la guia didictica es bastante superior a
la del libro. En ella si se contienen de for-
ma recurrente ciertas alusiones al interés
de referirse al entorno proximo del alum-
nado {asi como a la deteccidn de las ideas
previas y otros aspectos novedosos), pero
por las caracteristicas de la dindmica en las
aulas y en los centros escolares, la practica
nos muestra que mientras que las cualida-
des de las guias didicticas son mis bien
potenciales, los defectos de los libros del
alumnado tienen un impacto real, no solo
potencial.

(10) Para ser mis exactos, en el libro de Matematicas que revisamos hay una Gnica actividad de la
que se podria decir que trabaja el medio: “Construye con plastilina el ayuntamiento de tu loca-

lidad” (p. 57).
(11) Como el que analizamos en este trabajo.
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Las disciplinas como referentes y
organizadoras del curriculum

El balance de las tres dimensiones que
acabamos de utilizar para el analisis de los
libros de texto no es nada brillante. De es-
ta somera revision se puede concluir que
los materiales curriculares que las princi-
pales editoriales estdn publicando para la
educacion primaria tienen poca o ninguna
vinculacién con el medio en el que vive el
alumnado, que carecen de un enfoque
globalizador y que contribuyen de manera
muy pobre a alcanzar esa educacion inte-
gral a la que se supone que aspiramos. No
es misién nuestra en este trabajo abordar
las causas de este fendmeno, pero si nos
atreveremos a sefialar una de ellas, que
constituye a su vez otro importante criterio
de andlisis para la valoracién de libros de
texto. Nos estamos refiriendo a la perspec-
tiva que inspira la seleccién y la organiza-
ci6én de los contenidos.

JCudl es el origen de la mayoria de los
contenidos que figuran en los libros de tex-
fo? De la revisién de cualquier material cu-
rricular de los mas usuales en primaria se
deduce rdpidamente que el cuerpo princi-
pal de conocimientos lo siguen formando
bisicamente los mismos de siempre: con-
tenidos procedentes de las disciplinas
cientificas clisicas. Pese a todo el discurso
sobre las diversas fuentes del curriculum,
sobre la necesidad de afrontar en el aula
el tratamiento de los problemas bisicos de
nuestras sociedades, de abordar el estudio
de otras perspectivas culturales distintas a
la dominante o de incorporar a la progra-
macion escolar aprendizajes funcionales,
asi como los intereses y las expectativas
del alumnado, sin embargo los contenidos
escolares siguen procediendo bdsicamente
de las fuentes académicas tradicionales. Al
margen de la insistencia en incluir en cada
tema algiin contenido transversal -algo asi
como “la buena accidon del dia’-, algunos

procedimientos y cierto nimero de actitu-
des, poco han cambiado los programas es-
colares. Cualquiera de los libros de texto
que hemos analizado servirfa para justifi-
car esa afirmacién. Véanse si no los blo-
ques de contenidos que se incluyen en sus
programaciones de las gufas didacticas.
Quizds sea el libro de Matemdticas el que
mejor ejemplifica el fuerte sesgo academi-
cista en la seleccion de los contenidos y
como en el fondo los temarios han evolu-
cionado escasamente, continuando los ti-
picos contenidos de geometria, aritmética,
numeracion, representacién, etc. De este
modo, la maxima aproximacion de la en-
seflanza a los intereses del alumnado radi-
caria en actividades del tipo “Construye un
diagrama de barras con el nimero de
alumnos que meriendan pan con chocola-
te, pan con queso, plitano, yogur o mada-
lenas”. Nos hallamos, pues, en la misma
situacién que los alumnos de la cita sobre
el problema de la caldera que encabeza
este articulo.

El problema no estriba sélo en la selec-
cién cultural que se engloba en los mate-
riales curriculares, sino también en la for-
ma en que esos contenidos se organizan
en esos materiales. Cabria diferentes for-
mas de plantear la estructuracion de los
contenidos. Por ejemplo, en funcion del
estudio y resolucién de un problema, en
el que a partir de la evolucién de las acti-
vidades van apareciendo los diferentes as-
pectos o elementos que pueden incidir en
ese tema. O a raiz de iniciativas del alum-
nado, que podria dirigir la secuencia de
aprendizaje por un camino o por otro. Q,
como ha sido mis frecuente, siguiendo la
estructura interna de las disciplinas cienti-
ficas. Asi, al estudiar geografia (o nuestro
medio), primero se trabajan la situaciéon y
el emplazamiento, después el relieve y la
hidrografia, a continuacién la poblacién y
la vivienda, mis adelante la economia, etc.
De modo fragmentado y paso por paso. El
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libro de Lenguaje que valoramos, ejempli-
fica muy bien este modo de estructurar los
contenidos(12). Si hay que aprender sobte
los verbos, puede haber varias formas de
organizar los contenidos correspondientes
y en el texto se opta por la mds tradicio-
nal: fragmentar y secuenciar los conoci-
mientos linealmente (unidad 6: el nombre
de los verbos; unidad 7: nimeros y perso-
nas verbales; unidad 8: los tiempos verba-
les: unidad 9: la conjugacién; etc.) para ir
aprendiéndolos paso a paso en cada una
de las lecciones. Probablemente para un
filologo o una fildloga sea ésta la mejor
manera de enfocar la investigacion del
lenguaje, pero no estd nada claro que
constituya también la mejor forma para los
nifios y las nifias de 6 a 12 afios.

¢Qué orientacion ideologica
tienen los materiales?

Los libros de texto constituyen un con-

junto de unidades de informacion y pro-
puestas de actividades que, como tales,
pueden ser objeto también de un andlisis
ideologico. De hecho, esta dimension es
una de las mejor estudiadas en el campo
de los materiales curriculares, con conclu-
siones poco esperanzadoras. Contamos
con valiosos estudios empiricos que han
demostrado como los materiales curricula-
res suelen difundir -de forma més o me-
nos explicita- estereotipos discriminadores
por razon de género o de etnia. Amparo
Moreno (1987), por ejemplo, puso de re-
lieve ¢omo en los manuales de ciencias

sociales se transmite la idea de que son
los hombres quienes principalmente prota-
gonizan la historia. Garreta y Careaga
(1987) mostraron asimismo el papel que
juegan los libros de texto en la transmision
de imigenes sexistas, que minusvaloran
los roles sociales de las mujeres. Desde
otra optica, Calvo Buezas (1989) subrayo
la marginacion que estos libros realizan de
los gitanos y otras minorias sociales, con-
tribuyendo a difundir actitudes segregado-
ras. También se han dedicado estudios de
este tipo a examinar la forma en que los
materiales curriculares reflejan la realidad
de los distintos paises, culturas o continen-
tes Argibay et al. (1991), concluyendo en
el fuerte eurocentrismo que manifiestan la
gran mayoria de los materiales.

Con la Reforma, supuestamente, ese
panorama habtia de cambiar radicalmente.
En la LOGSE se dedica todo un titulo a la
compensacion de las desigualdades y la
normativa que la desarrolla ha subrallado
la “funcién compensadora de la ensefian-
za” (DCB, p. 21), la importancia de la edu-
cacidon para la consecucién de unos ciuda-
danos libres, iguales, tolerantes y demo-
criticos. ;En qué medida se cumplirin en
la practica estas intenciones?

En algunos sentidos, éstos suponen un
avance sobre los libros anteriores. En sin-
tonfa con el auge de lo “politicamente co-
rrecto” v, en buena medida, apoyindose
en los temas transversales, la imagen que
se difunde de la mujeres en los nuevos
textos es mds avanzada, menos discrimi-
natoriat13). También aparecen en ellos alu-
siones favorables a la proteccién del me-

(12) Los cuadros con la distribucién de la programacién a lo largo de los diferentes temas o leccio-
nes son muy ilustrativos en este sentido (pigs. 2 y 3 de la guia didéctica).

(13) El libro de primer ciclo, por ejemplo, incorpora el siguiente contenido actitudinal: “Sensibilidad
y rechazo ante las desigualdades sociales asociadas al sexo, para desempefiar los diferentes tra-
bajos” (p. 88 de la gufa didictica); y se aprecia, ademds, que se intenta ponerlo en prictica. Sin
embargo, en éste texto -como en los otros- siguen notindose otras “ausencias™ discapacitados,

gitanos, inmigrantes...
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dio ambiente o a la educacion sanitaria o
consumerista. No obstante, hay otros ele-
mentos que, en un andlisis ideologico, si-
guen destacando negativamente, como el
caricter cientificista y acritico de los con-
tenidos, la pasividad que transmiten, la
ocultacion generalizada de los conflictos
(sociales, culturales, cientificos...), etc.
Hay, pues, que seguir denunciando “la
falta de neutralidad social de los mensajes
contenidos en los materiales curriculares”
(Ana Sacristin, 1987, p. 3) v cbmo éstos
transmiten una “vision unilateral, clasista e
ideologizada de la realidad” (J.M. Toledo,
1983, p. 106).

Son miltiples los ejemplos que podria-
mos ofrecer de la deformacién ideologica
de la realidad que se realiza en los textos
escolares. Como muestra citaremos la vi-
sién que ofrece del trabajo el libro que he-
mos revisado de primer ciclo de primaria
(Peonza 2). Con unas cifras tan alarmantes
de paro como las que existen en Espafia,
con un desempleo que repercute de forma
predominante sobre ciertos sectores (nmu-
jeres, mayores de 45 afios, poblacién con
menos estudios, minorias sociales...), con
una dualizacion creciente del mercado la-
boral (por una parte empleados fijos, con
retribuciones mas aceptables v mejores
condiciones de trabajo; por otra parte tra-
hajadores de servicios y sin cualificacion o
a tiempo parcial, o en la economia sumer-
gida, con contratos basura, etc., etc.), con
la nueva division internacional del traba-
jo... con el dificil horizonte que tiene en el
terreno laboral al alumnado, v en el libro
de texto no se nota en absoluto, no se vis-
lumbra el menor problema. Ante la extre-
ma desigualdad existente en el mundo del
trabajo y frente a la critica situacion que
atraviesan por esta causa muchas personas
-entre las que pueden contarse las familias
de algunos de los alumnos que utilizan es-

te libro-, el titulo de la unidad (6% que se
ocupa de este tema es el siguiente: “Todos
trabajamos’ y, como indica este titulo, las
imagenes, los textos y las actividades que
contiene la unidad muestran 2 un conjunto
de personas -todos con expresion apacible
o risuefia- que desempefan cierto nimero
de oficios o profesiones, sin ninglin de-
sempleado. Son ocupaciones diversas pero
no parece que haya entre ellas diferencias
significativas en cuanto a su atractivo, al
esfuerzo o exigencias requeridos, o a las
compensaciones que proporciona cada
una. En fin, una visidn idilica, donde todo
el mundo esta bien contento con su suer-
te. Como debe ser.

¢Un curriculum abierto y flexible?

Es ésta probablemente la expresidén mas
empleada para definir el planteamiento cu-
rricular de la Reforma. Es una idea que ya
estaba en la LOGSE, con su énfasis en la
autonomia de los centros y del profesora-
do, y que después se convirtid en un Jati-
guillo que ha ido apareciendo en toda la
normativa que se ha elaborado, desde los
DCBs hasta la altima resolucion o circular
del Ministerio de Educacion o de cualquier
comunidad autonoma. Aunque la compro-
bacién mas auténtica del grado en que se
ha hecho realidad o no esa intencion la
tendrfamos analizando las pricticas educa-
tivas que se llevan a cabo en un amplio
namero de centros, de un modo indirecto
los libros de texto mds usados nos pueden
dar una idea aproximada sobre ello.

Dedicando entonces nuestra atencién a
los manuales escolares, nos podemos pre-
guntar: ;hasta qué punto éstos favorecen
el trabajo autdnomo de los enseflantes?
¢spromueven de alguna manera “la activi-
dad investigadora de los profesores™(14)?

(14) Siguiendo el articulo 2 (apartado f) de la LOGSE.
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¢incluyen distintos itinerarios curriculares
mediante los que se pudiera llegar a las
mismas o semejantes finalidades? Cabria
interrogarse incluso acerca de si el formato
de presentacion de los materiales curricu-
lares, el tipo de libro, cuaderno u otros
elementos que ofrecen de forma diferen-
ciada a profesorado y alumnado, la misma
forma en que estén encuadernados... to-
dos estos aspectos: simpulsan un uso flexi-
ble y diversificido de los materiales? ;o
por el contrario tienden a imponer un uso
mis uniforme, mas estandarizado?

Mucho nos tememos que las respuestas
a estas preguntas van a ser més bien nega-
tivas. La prictica totalidad de los libros de
texto existentes estin concebidos para ser
seguidos paso a paso, tema por tema y
hoja por hoja. Un seguimiento lineal de las
paginas del libro es la secuencia de ense-
fianza que se ha predeterminado por los
autores de los textos, aunque en las guias
didacticas se ofrezcan actividades comple-
mentarias, de refuerzo o de repaso(13). Por
supuesto, cada docente es muy libre de al-
terar ese esquema y saltarse lecciones o
pdginas, suprimir unas actividades o afia-
dir o otras; pero el disefio de los libros es-
td concebido para un uso estindar de ellos
por parte del profesorado.

Por la naturaleza del asunto del que
nos ocupamos, no es ficil mostrar aqui -
como hemos hecho con otros aspectos-
mediante breves citas o sencillos ejemplos
el caricter cerrado de los libros de texto
que revisamos; tampoco disponemos de
espacio para presentar una gama de alter-
nativas que ilustren las posibilidades que

permitirian hacer realidad el curriculum
abierto y flexible que supuestamente pro-
pone la Reforma. Sin embargo, si que po-
driamos recordar dos exponentes en los
que se puede materializar un modelo cu-
rricular alternativo. Uno de ellos es la pro-
puesta didactica que se ofrece en el pro-
yecto IRES para estudiar el medio urba-
nof16), en la cual para aprender nociones
sobre las ciudades -correspondientes 2 di-
ferentes dreas o materias- se puede partir
de diferentes contenidos (en realidad: de
diferentes problemas) y recorrer muy di-
versas secuencias, que se establecerian en
cada caso segln la dindmica de aula que
se desarrolle entre profesorado y alumna-
do. Otro buen ejemplo de materiales para
un curricuculum abierto y flexible son
aquellos cuadernillos del proyecto Taller
de historia, que a través de pequefios pro-
yectos de trabajo, de gran atractivo para el
alumnado, fomentaban la adquisicién de
aprendizajes de gran valor. En este caso, la
presentacién mediante cuadernos separa-
dos favorecia que cada docente establecie-
ra con plena la libertad la secuencia curri-
cular que considerase mas conveniente.
Otra indicador que delata bien clara-
mente el cardcter cerrado de unos materia-
les curriculares es el protagonismo que en
ellos se concede al alumnado. La LOGSE
(art. 2, aptdo. h) habla de una metodolo-
gia "que asegure la participacién del alum-
nado en los procesos de enseflanza y
aprendizaje” y los disefios curriculares ofi-
ciales insisten en “la necesidad de una
participacion activa del alumnado”. Por
tanto los libros de texto -las herramientas

(15) Destaca positivamente en este sentido la guia del libro de Matemdticas que revisamos, integra-
da por un gran nimero de fichas de posibles actividades bisicas, de refuerzo o ampliacion,
que se ofrecen al docente para su posible uso como tareas complementarias. Otra cuestion es
la calidad educativa de estas actividades, bastante limitada. También la guia didactica del libro
de primer ciclo incluye en cada unidad un buen nimero de actividades de refuerzo y de am-

pliacion.

(16) Véase un breve articulo de gran interés descriptivo publicado en Cuadernos de Pedagogia

(Garcia Pérez, 1992).
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que en mayor medida organizan el trabajo
en el aula- habrian de ser estar concebidos
para hacer realidad ese objetivo. /Es eso
cierto? ;Promueven los materiales de algu-
na manera la intervencion del alumnado
en el desarrollo curricular? No es necesaria
una gran justificacion para afirmar que no.
:En qué parte de cualquier libro de texto
se permite al alumnado incluir contenidos
de su interés en el curriculum? ;Dénde se
le da la posibilidad de disefiar o elegir ac-
tividades? ;Se le ofrece en los textos algin
medio para intervenir en su propia evalua-
cién? Quizd parezca que es mucho pedir,
pero no es ni mds ni menos que cumplir
los preceptos de la LOGSE. Por el contra-
rio, los libros de texto le ordenan al alum-
no: “Lee...”, “Escribe...”, “Clasifica...”, “Con-
testa...”, “Copia...". ;Asi se forman ciudada-
nas y ciudadanos creativos, criticos y de-
MOCTAticOs?

¢Qué modelo didactico inspira los
nuevos materiales?

Ese caricter cerrado del cutriculum
que ofrecen los libros de texto, con todos
los efectos perniciosos que conlleva, no es
fruto de la decision deliberada de sus au-
tores, aunque tampoco es un hecho fortui-
to. La configuracion de una propuesta cu-
rricular fineal y cerrada es una consecuen-
cia del modelo didictico por el que se ha
optado, que tiene poco que ver con los
principios y estrategias que en este terreno
se han propuesto desde la Administracion.

El discurso de la Reforma ha ensalzado
el constructivismo como enfoque preferen-
te para el disefio del proceso de ensefian-
za-aprendizaje. Ya en la LOGSE se pedia
‘una metodologia activa” {art. 2, aptdo. h).
En el DCB de Primaria se desarrollaban

mas a fondo estos aspectos, reclamando
“que en la ensefianza se tengan en cuenta
los conocimientos v las representaciones
previas del alumnado”, para “un aprendi-
zaje realmente  constructive” o
stgnificative; insistiendo en “promover
conflicto cognitivo” y en la “creacién en
clase de situaciones problemdticas”. En
otro documento oficiall? se llega a definir
la escuela “como un espacio en el que tie-
ne lugar un proceso de construccidon de
significados, mediante interacciones y ex-
periencias planificadas y no planificadas”.
No es lugar éste para entrar a discutir el
modelo tedrico de la Reforma, pero basten
las lineas anteriores para perfilar algunos
rasgos de lo que podrfamos reconocer co-
mo los principios diddcticos basicos de es-
ta Reforma.

/Reflejan los nuevos libros de texto es-
ta filosofia? Nos arriesgaremos a sostener
con rotundidad que no. Dado que funda-
mentar convenientemente esta tesis reque-
rirfa mucho 'méas espacio del que dispone-
mos, vamos a detenernos en el examen de
un Unico aspecto que nos parece de parti-
cular relevancia en este campo: nos referi-
remos a las tarveas dcadémicas que se su-
gieren en los libros de texto, a su naturale-
za y 4 su origen.

De qué tipo son la gran mayoria de
las actividades que se proponen al alum-
nado? Normalmente son pequefias tareas
que pretenden que se recuerde una infor-
macidn o que se ejercite un algoritmo o
un procedimiento. En su mayor parte estas
tareas se podrian calificar como escasa-
mente activas, poco o nada manipulativas
(“contesta”, “ordena”, “responde”, “com-
pleta”, “escribe”, “calcula”, “relaciona”,
etc., etc.), bastante repetitivas, de exiguo
valor y promotoras de una minima interac-
cion entre el alumnado. Cada una de esas

(17)  Orientaciones metodologicas, para la evaluacion ) la secuenciacion de contenidos (Massoni et

al. , 1992).
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breves actividades no suele estar conecta-
da directamente con la que le precede o la
que le siguell®), sino que son pequefias
unidades aisladas que el autor ha disefiado
para procurar que sean asimilados deter-
minados contenidos. En principio ninguna
de las actividades que se incluyen podria
considerarse necesaria, sino que, por el
contrario, muchas de ellas son perfecta-
mente prescindibles.

Ante actividades de esta indole cabria
preguntarse: jPor qué habrian de ser signi-
ficativos tales aprendizajes para el alumna-
dof19%? ;Cual es la intencionalidad de éstos
al cumplimentar las tareas? ;Eso es ense-
flanza constructiva? ;En qué se diferencia
de la antigua metodologia?

Pese a la retdrica constructivista o “re-
formista® que emplean en su fundamenta-
cion tedrica, realmente la mayor parte de
los libros de texto(20) mantienen la clasica
estructura pedagodgica conformada por: 1)
fragmentos de informacion para leer/apren-
der; 2) actividades encaminadas a procurar
que se memoricen esos contenidos; 3) co-
rreccion de las actividades; 1) otras infor-
maciones; 2) sus correspondientes activi-
dades... y asi hasta el final. Sin la dura
apariencia tecnologica de las propuestas
didicticas de los afios 70 y primeros 80,
pero en la practica seguimos en el modelo

obsoleto de la pedagogia por objetivos(2L),
El tan citado modelo de proceso (Stenhou-
se, 1984) -que enfatizaba la importancia de
velar por la calidad de las experiencias de
aprendizaje- sigue limitado al ambito de la
teoria.

Una Gltima consecuencia -aunque no
la menos importante- de la opcidn por un
modelo curricular cetrado y con un enfo-
que tecnologico o tradicional, es lo poco
respetuosos que son los libros de texto
con la atencion a la diversidad. Aunque Ja
LOGSE v toda la normativa que la desarro-
lla han hecho de esta cuestion un lema
omnipresente, el curriculum tan uniforme,
tan rigido que proponen los materiales cu-
rriculares mas usuales es exactamente lo
contratio de esa adaptacion a la diversidad
que tanto pregona la Reforma. Los mate-
riales curriculares que hemos examinado
coinciden también en esta debilidad. Aun-
que en un caso (el texto de Conocimiento
del Medio) se ha caido en la cuenta de de-
jar unos espacios en blanco en la guia di-
dictica para que cada ensefiante haga sus
anotaciones sobre adaptaciones curricula-
res, hasta ahi llega la capacidad de los li-
bros para dar “respuesta a la diversi-
dad’22) (DCB, p. 45). la linealidad de la
propuesta de aprendizaje, la falta de op-
ciones, los elevados niveles o las activida-

(18) Aunque siempre se pueda aducir que si, que se refieren al mismo tema (los adjetivos, los rios o
las fracciones), pero no hay un enlace real entre unas y otras tareas; se puede suprimir alguna
o alterar el orden de su realizacion y no ocurre nada.

(19) Las numerosas actividades con barritas (decenas) y puntos (unidades) que han de realizar los
alumnos en el libro de primer ciclo: facilitardn realmente un aprendizaje significativo de la nu-
meraciéon y de la suma y la resta? ;no supondrdn para bastantes alumnos una rutinaria tarea es-

colar mds, con poco o ningln sentido?

(20) Entre los que se incluyen los cuatro a los que se alude en este estudio.
(21) El texto de Lenguaje y el de Matemiticas incluso contienen unas hojas de registro para contro-
lar la consecucion por cada uno de los alumnos de los numerosos objetivos marcados (31 en

Lenguaje y 42 en Matemadticas).

(22) Aunque precisamente en este texto se aprecia un elevado nivel al cual bastantes alumnos pro-
bablemente no llegarin. Valga como ejemplo el tratamiento que hacen del proceso de envaso
de la leche (p. 214), donde se manejan términos como centrifugadora, silos, pasterizador o le-

che U.H.T.
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des rutinarias provocardn previsiblemente
que un significativo nimero de alumnos
se descuelguen de la dinamica general
centrada alrededor de cada uno de estos
textos(23),

{Qué ambiente de aprendizaje se
propicia?

Restan atn por abordar un buen nt-
mero de aspectos que nos podrian guiar
en el analisis de un libro de texto, pero fi-
nalizaremos con unas reflexiones sobre el
ambiente de aprendizaje que generan es-
tos materiales. Un campo en el que tam-
bién la Reforma apunta hacia unas pers-
pectivas muy prometedoras(4),

Probablemente sea éste el ambito o la
dimension de la ensefianza en cuya con-
formacion influimos mds directamente los
docentes. No obstante, el papel que aqui
desempefian los libros de texto es también
de gran relevancia. De hecho, la organiza-
cidon v las relaciones que se dan en un au-
la son en buena medida el fruto de la rea-
lizacion de las actividades de aprendizaje
que proponen los libros de texto que en
ella se utilizan. En este sentido, un mate-
tial curricular puede incluir sobre todo ac-
tividades mds bien rutinarias del tipo de
las que hemos criticado en el apartado an-
terior o puede priorizar otro tipo de activi-
dades, mas enfocadas hacia la resolucion
de situaciones problemiticas que se plan-
tean en el texto. Puede proponer con fre-
cuencia tareas para desarrollar en grupo o
limitarse badsicamente a sugerir tareas indi-

viduales. Puede promover el uso de espa-
cios y recursos variados o, en cambio,
plantear generalmente actividades que se
resuelven en los pupitres empleando casi
exclusivamente el libro, papel y lipiz.

Los libros de texto que hemos exami-
nado se aproximan al extremo que juzga-
mos peor en cada una de esas opciones.
Por ejemplo, los libros de Lenguaje -al
igual que los de ofras dreas- son idéneos
para la planificacion de actividades de ca-
racter grupal (de pequefio grupo o con to-
do el alumnado del aula), sin embargo los
dos que hemos revisado (contando tam-
bién el libro globalizado de primer ciclo)
restringen este tipo de tareas al comentario
de las Jaminas o dibujos introductorios de
cada unidad y al trabajo de la faceta ex-
presiva del lenguaje(®; las tareas de cual-
quier otro dominio son generalmente de
cumplimentacién individual por cada
alumno. El libro de Experiencias no esca-
pa tampoco a esta tonica general. Y por lo
que respecta a las Matematicas -tanto en
cuanto al texto que analizamos, como para
otros existentes en el mercado-, dificilmen-
te hallaremos unos textos que fomenten
un ambiente de aprendizaje mas pobre.
Dicha 4rea parece el paradigma en este
sentido: absoluto predominio de activida-
des individuales, escasisimo uso de recur-
sos didacticos diversos, hegemonia de las
actividades que conceden muy poca o nu-
la autonomia al alumnado -al contar con
solo una respuesta valida, que cada alum-
no podra acertar o no-, etc., etc. No es és-
te el rico y variado ambiente de aprendiza-
je del que se habla en la Reforma.

(23) Conviene resefar aqui la utilidad de las actividades complementarias que se ofrecen en la guia
del libro de Matematicas v en el de primer ciclo (véase nota 8), aungue es un rasgo general en
las guias la inclusion de algunas actividades de este tipo.

(24) El DCB valenciano (Pérez Esteve, 1990, pigs. 169-170) destaca la necesidad de configurar “un

ambiente de aprendizaje propicio”.

(25) Al margen de la correccitn de las actividades que se realizan, que preferentemente se aborda-
ria de forma colectiva, con todo el grupo-clase al mismo tiempo.
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Libros versus “libros de texto”

Otros criterios de andlisis nos ayuda-
rian a comprobar la calidad de los nuevos
libros de texto. Por ejemplo, en qué mane-
ra se plantean los libros y las guias diddcti-
cas la evaluacion del alumnado o la eva-
luacién del curriculum, si es que lo hacen.
Pero concluiremos proponiendo una refle-
xi6n acerca de si los libros de texto que se
usan con mas frecuencia en las escuelas
contribuyen a que los alumnos alcancen
finalidades como las que se establecen en
el Decreto de ensenanzas minimas en
Educacién Primaria (Boletin Oficial del Es-
tado de 26 de junio de 1991), entre las
que figuran las siguientes:

d) Identificar y plantear interrogantes y
problemas a partir de la experiencia diaria
(..

e) Actuar con autonomia en las activi-
dades habituales y en las relaciones de
grupo, desarrollando las posibilidades de
tomar iniciativas y de establecer relaciones
afectivas.

f) Colaborar en la planificacion y reali-
zacidn de actividades en grupo (...)

g) Establecer relaciones equilibradas y
constructivas con las personas en situacio-
nes sociales conocidas (...)

La somera revisidn de libros de texto
que hemos realizado no confirma esas ex-
pectativas. Probablemente, la experiencia
profesional de un buen nimero de docen-
tes coincida con nuestras apreciaciones(26),
Curiosamente, estos materiales curriculares
han sido formalmente aprobados por la
Administracion, considerdndolos ésta acor-
des con los planteamientos pedagdgicos
de la Reforma: ;no han percibido los ex-
pertos de la Administracién las disonancias
que aqui hemos subrayado? ino les pare-

cen suficientemente relevantes? ;aceptan
como algo normal que la teoria (el discur-
so de la Reforma) vaya por un lado y la
practica (los libros de texto, el curriculum
real de los centros) vaya por otro?

Finalmente, aunque parezca innecesa-
rio, concluiremos recordando una obvie-
dad: que la valoracion critica que hemos
realizado se dirige hacia los libros de texto
en la medida en que se empleen como ta-
les, como organizadores centrales del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje; ofra cosa
muy distinta seria si se utilizasen como
simples materiales de consulta o comple-
mentarios, que no suele ser lo més fre-
cuente, Reiterando las palabras de Freinet
(1980, p. 43):

“nuestro dnatema no se refiere a los
libros, cuyas virtudes nunca ensaizare-
mos suficientemente, sino a los libros co-
mo los Manuales Escolares para el estudio
y el trabajo escolar, ‘digestos’ sin horizon-
te, especialmente escritos teniendo en
cHenta Programas y exdamenes.”
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ANEXO
Libros de texto y guias didacticas revisados:

Conocimiento del Medio: Conocimiento del Me-
dio. Comunidad Valenciana. 32. Anaya.
1993.

Lenguaje: Alimara (Valenciano). 42 Santilla-
na/Voramar, 1993,

Matematicas: Marjal. 32 EDEBE. 1995.

Globalizado: Peonza 2. Primer Ciclo de Prima-
ria. Anaya. 1992,

This paper focus on how new primary textshooks translate pedagogical principles of the Spanish
educational reform. Taking as a sample four books -from different levels and subjects- edited by the
main publishers, we examine the nature of their contents, their character more o less interdiscipli-
nary, if they promote a relation fo the environument and other aspects related to the discourse of Spa-
nish educational reform.

RESUME

Ce travail prétend explover comme les manuels de 'école primaire élémentaive matérialisent les
principes pédagogiques de 'actuelle réforme éducative espagnole. En prenant quatre textes -de diffé-
renis niveaix el matiéres- des principaiix éditenrs, nous éfudions la natire de ses contenus, ses ca-
ractéres plis ou moins interdisciplinaires, s'ils chevchent travailler sur 'environnement, ses modéles
didactiques et d'aulves aspects essentiels dans le discours pédagogique de la réforme éducative espag-
nole.





