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RESUMEN

El presente aiticulo estudia diferentes aspectos del curviculum integrado que han ido evolucio-
nando a lo largo de nuestra historia educativa reciente; igualmente se para a considerar agquellos
otros rasgos significativos que tienden a mantenerse, como piedras angulares, a lo largo del tiempo.
Asi, permanencia y cambio vitelven, una vez mds, a completar las dos caras de una misma realidad;
de esta manera solidez y dinamismo se convierten en dos propiedacdes esenciales de una alternativa

que es en la actualidad objeto de bastante atencion.

Las propuestas curriculares de caracter
integrado no son, contrariamente a lo que
muchas veces se piensa, una novedad. Pa-
ra verificarlo serd suficiente con echar un
vistazo a los antecedentes pedagogicos, a
la legislacion educativa y a las diferentes
experiencias innovadoras que se han ido
produciendo a lo largo de este siglo. A
pattir de este triple andlisis {antecedentes
pedagdgicos, legislativo y prictico) se con-
firma la idea de curriculum integrado co-
mo una propuesta que tiene largas y pro-
fundas raices en educacién; pero también
este recorrido historico nos permite com-
probar cémo se han producido diferentes
cambios y evoluciones a lo largo del tiem-
po v ello gracias a las aportaciones, estu-
dios y reflexiones que han facilitado las
distintas alternativas y experiencias realiza-
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das. Entre los cambios evolutivos mds im-
portantes destacaremos:

1. Se tiende progresivamente a vencer
la preocupacion por justificar que en reali-
dad se aborda el programa oficial, “aun-
que de otra manera”, y que por tanto se
respetan las disciplinas como el marco de
referencia obligado para el conocimiento
escolar.

Las corrientes y autores que plantearon
las primeras propuestas globalizadoras
guardaban un cierto “respeto” por el curri-
culum oficial (organizado e impartido se-
gln la logica disciplinar) y aunque a veces
se hacian criticas al conocimiento “tradi-
cional”, “escolistico” o “formalista” lo cier-
to €5 que no se atrevieron a romper con &l
definitivamente vy siempre exhibieron una
cierta preocupacién por demostrar que sus
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propuestas, si bien eran innovadoras, no
lo eran tanto como para abandonar defini-
tivamente lo generalmente aceptado, es
decir, el conocimiento de referencia disci-
plinar. En relacidn con esto podemos leer,
en varias ocasiones, como Decroly se es-
fuerza en demostrar que su alternativa res-
peta el programa oficial:

“si se examinan los programas actud-
les en uso, asi conmo la division de mate-
rias, se comprobard qute todo lo que se en-
senia en el presente (se tefiere a su “pro-
grama de ideas asociadas™), estd dentro de
lo que acabamos de exponer, pero distri-
butdo de otra manera” (Decroly, 1922, p.
34)

Igualmente, mas adelante y recogido
por Filho (1964), expone que todo lo que
pide como conocimiento al nifio estd en
los programas comunes, con una sola di-
ferencia, y es que se propone crear vincu-
los entre las materias para hacer que con-
verjan o diverjan de un mismo centro. Por
su parte Freinet, en este mismo sentido,
manifestd una inquietud semejante: “es
obvio que en las escuelas que emplean la
técnica Freinet se respeten [0s programas
(p. 119), dejo dicho su compaiiera Elise
(1978) al referirse al contenido de las en-
seflanzas que se seguian en las aulas de
las Escuelas Modernas; es mas, en este
mismo texto expone:

“nos guste o no, debemos enseriar las
distintas disciplinas escolares”™ (p. 118)

Con anterioridad también el propio
Freinet (1974) tratdé en un capitulo de su
obra “Consejos a los maestros jovenes”, en
concreto el titulado “Superioridad de la
nueva técnica de trabajo”, las ventajas que
representan sus técnicas pata el tratamien-
to de las diferentes materias (lengua, histo-
ria, geografia, ciencias, dibujo, pintura y
cultura artistica) para lo cual expone: “Su-

peramos, y mucho, los resultados de la an-
tigua escuela (p. 124)"; como podemos ver
no se plantea una alternativa rupturista
con respecto al curriculum oficial, mis
bien este sigue apareciendo como el mar-
co de referencia obligada. Dewey, por su
parte, también manifiesto dudas respecto
al olvido radical del curriculum oficial, por
lo que siempre mantuvo una actitud critica
hacia Ja “pedagogia centrada en el nifio”
pues temia que la bisqueda continua de
los intereses infantiles (“demasiado trivia-
les para ser educativos”) vaciaran de con-
tenido a la enseflanza y siempre insistio en
referencia a los proyectos que:

“todos deben tener como tiltimo fin
quie Jos nifitos dominen los principios bdsi-
cos y organizados de cada materia” (Mo-
lero y del Pozo, 1994, p. 17)

Sin embargo esta tendencia a mante-
nerse siempre dentro de las lindes del cu-
rriculum disciplinar (aunque, claro esta,
como simple referencia) fue poco a poco
superada llegindose a plantear la necesi-
dad de proponer un marco curricular alter-
native que rompa definitivamente con la
légica del “modelo clasico lineal-discipli-
nar organizado como un conjunto o colec-
cion de disciplinas o materias yuxtapues-
tas cuya caracteristica aglutinante bdsica
es su linealidad y, en consecuencia, su in-
solidaridad, que a su vez provoca la dis-
persion del conocimiento en las dreas que
representan cada una de las disciplinas”
(Alvarez, 1985, p. 64). En este sentido, las
propuestas mas actuales de integracion cu-
rricular las consideran como una fuente
mis, entre otras (p.c conocimiento cotidia-
no, la cultura popular,...), pero no en el
contenido convertido en fin en si mismo,
valor que se le ha concedido, desde los
enfoques mas clisicos, al darle el status de
referencia obligada o conocimiento al que
hay que llegar necesariamente.
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2. Se ha ido superando la tecria de ba-
se psicologica (sincretismo) que justificaba
el desarrollo de enfoques globalizadores
solo en los primeros anos de la escolariza-
cién (preescolar y primer ciclo de educa-
cibén primaria).

Esta idea, basada fundamentalmente en
la justificacion psicologica del “pensamien-
to sincrético” de los primeros afios del ni-
fio, de clara resonancia decrolyana, propi-
cid que tanto desde la legislacion educati-
va como desde la prictica mis extendida
(al menos en nuestro pais), se defendiera
la globalizacién como una necesidad psi-
colégica de un periodo determinado, pero
que por este mismo motivo, con el paso
del tiempo deberia ir superdndose en fun-
cién de enfoques mis analiticos, supuesta-
mente mas acordes con las caracteristicas
psicoevolutivas a las que se iba llegando.
En la actualidad el sincretismo no es la ba-
se fundamental en la que se apoyan los
planteamientos globalizadores en la ense-
flanza; existen otras aportaciones, prove-
nientes también del campo de la psicolo-
gia, que realmente ponen de manifiesto la
validez y pertinencia de estos enfoques,
explicaciones como que el aprendizaje no
se lleva a cabo por mera acumulaciéon o
adicidn, o que el aprendizaje significativo
supone que el nuevo material se relacione
de forma sustantiva con lo que el alumno
ya sabe, o que un aprendizaje serd de ma-
yor potencia en la medida en que las rela-
ciones que se establezcan sean de mis
complejidad y en mads cantidad, o la defi-
nicidn de la estructura cognoscitiva como
un entramado de esquemas de conoci-
miento, llevan a exponer que:

‘cuanto mds globalizado sea el
aprendizaje, mayor serd su significativi-
dad, mds estable serd su retencion -debi-
do al nmiimero de relaciones vinculantes
con esquemas de conoctmiento disponi-
bies- y mayor serd su transferencia y fun-
cionalidad.” (Coll, 1987, p. 120)

Todo esto ha llevado a que en la ac-
tualidad sea muy frecuente que los plan-
teamientos globalizadores no se hagan so6-
lo para los primeros afos de escolaridad
sino que, con sus correspondientes ade-
cuaciones y adaptaciones, sean deseables
para cualquier periodo educativo.

3. En la actualidad las propuestas glo-
halizadas de aprendizaje se han enriqueci-
do con las aportaciones de nuevos mati-
ces, como por ejemplo la idea de “curricu-
lum negociado”, lo cual ha ayudado a vin-
cularlas no s6lo a propuestas vivas y fun-
cionales sino también emancipatorias.

En un principio algunos enfoques co-
mo los planteados por Dewey y Decroly o
dudaban del “valor educativo de los inte-
reses infantiles” o se adelantaban a dictar
lo que “realmente interesa y necesita el
alumno para su desarrollo”, sin embargo,
en la actualidad el enfoque globalizador
se conjuga con una participacion real del
alumnado en la gestidn y desarrollo del
proceso educativo, haciendo del trabajo
escolar algo “gue los involucra de manera
activa en su planificacion, presentacion y
evaluacion de manera que el conjunto to-
tal se entienda como una experiencia
dialogada de aprendizaje.” (Tann, 1990,
p. 16)

Asi, se potencia tanto la responsabili-
dad como la participacién comprometida y
se crean las bases para una progresiva au-
tonomia en un ambiente de colaboracion
y libertad y esto le confiere al curriculum
integrado un valor no solo intelectual sino
verdaderamente emancipatorio puesto que
el control, de esta forma, constituye una
tarea compartida entre todos los involucra-
dos en el proceso (Pozuelos, 1991).

4. En la mayoria de las propuestas glo-
balizadas se suele dar que alguna materia
tienda a dominar o sobresalir de las de-
mis, por lo general las relacionadas con
el conocimiento social o natural; es mis,
en muchos casos s6lo se perseguia la inte-
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gracion de estas disciplinas. En la actuali-
dad aunque esto sigue teniendo su senti-
do, se percibe un interés creciente por un
planteamiento mas equilibrado en el trata-
miento y valor de dreas, con el fin, no
tanto de propiciar un conocimiento mas
“amplio de la realidad”, como el de pro-
mover una dimensién mis compleja y cri-
tica del conocimiento y para ello no bas-
tan solo los referente disciplinares sino
también fener en consideracion otros as-
pectos culturales y axiolégicos: saber po-
pular, conocimiento cotidiano, estrategias
de aprendizaje y trabajo intelectual, valo-
res, etc... de forma que lo verdaderamente
significativo del trabajo en el aula sea mas
el proceso seguido para la reconstruccion
cultural que la acumulacién de datos y
formalismos sociales (cumplir drdenes,
acabar a tiempo, uniformidad, etc...). Se
trata de dimensionar la integracidén de los
conocimientos desde una posicion sisté-
mica que permita:

“la superacion de los criferios discipli-
nares usuales y el dcceso a una nuera
perspectiva sobre la globalizacion del sa-
ber, (... ) entendiéndola como una forma
de organizacion alternativa del conoci-
miento escolar, diferenciada de los cuer-
pos de conocimiento disciplinar propios de
cada ciencia”(Canal, 1994, p.91,92).

Aspectos significativos que
siempre han caracterizado al
curriculum integrado: la
permanencia de lo esencial

Si, como acabamos de ver, es posible
afirmar que ciertos aspectos relevantes del
curriculum integrado han ido evolucionan-
do y progresando a lo largo del tiempo
gracias a las conclusiones y aportaciones a
las que se ha ido llegando a partir de dife-
rentes propuestas y experiencias, es preci-
so también que nos detengamos a revisar

aquellos otros que han demostrado una
continua vigencia en los diferentes perio-
dos y proyectos estudiados.

1. Las propuestas globalizadas de ense-
fianza no se suelen presentar al profesora-
do como proyectos terminados y cerrados
listos para consumir, mas bien, al contra-
rio, son planteamientos que funcionan
desde una optica flexible y abierta que de-
ben ser completados y enriquecidos por
los docentes a través de la prictica y su
reflexion.

Desde un principio las propuestas de
ensefianza basadas en enfoques globaliza-
dos se han caracterizado por no confor-
marse con un simple cambio de programa
ni reducirse a un nuevo marco metodold-
gico en relacion con un modelo de ense-
fanza. Se han singularizade més bien por
ser una forma alternativa de plantear y en-
tender la educaciéon y su fin, por dimen-
sionar el conocimiento (su organizacion,
seleccidn y secuenciacion) y el acceso a él
desde una perspectiva diferente y por tan-
to se requiere de una intervencidén com-
prometida de los ensefantes que los desa-
rrollan. Ya en 1932 Luzuriaga en la intro-
duccidn a la obra de Decroly “La funcién
de globalizacién y la ensefianza”, exponia:

“aqui solo queremos llamar la atencion
sohre el peligro que se puede correr al to-
mar literalmente las ideas decrolianas, ale-
Jandose de la vealidad y de la vida del ni-
1. Aguellas deben servir, mds que de nor-
mas para su estricta aplicacion, como puni-
tos de referencia, de orientacion...” (p. 14)

Lo que viene a poner de manifiesto la
importancia que se le concede a la accién
reflexiva del docente; en este mismo senti-
do se manifiesta C. Guillén en 1933 cuan-
do en la introduccién de su libro “Los cen-
tros de interés en la escuela” expone:

“el presente trabajo no fiene pretension
de ser una solucién para todas las escuelas
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es s6lo wita formula gue debe ser superada
dia a dia en la prdctica...” (p. 10-11)

Por no aburrir con ejemplos semejantes
obtenidos de Dewey, Freinet, Ciari, Sten-
house, Bruner, etc... daremos un salto en
el tiempo para constatar la permanencia
de esta idea; para ello recurriremos a J.
Torres (1990) que recientemente en rela-
ciébn con este tema manifestaba:

‘und buena ensefianza integrada es
mucho mds que la aplicacion de una de-
ferminada metodologia o una técnica.
Por el contrario supone no perder de visia
las razonies de porqué se opta por esta mo-
dalidad de trabajo curricular”(p. 42)

2. El enfoque globalizado ha aparecido
siempre vinculado a experiencias y pro-
puestas alternativas e innovadoras, esto es,
a los colectivos e individualidades de la
docencia que se plantean la ensefianza co-
mo un reto de mejora y transformacion y
no como una simple reproduccion cultural
alcanzada a través de la escueta tarea de
transmitir contenidos cerrados y estancos;
como exponen de Felice v otros (1994)
‘actualmente la integracion curricular si-
guen siendo cosa de grupos de profesores
que prdactican nuevas pedagogias y que
motivados por la innovacién hacen cons-
tantemente proyectos a pesar de las dificul-
tades de todo orden, ello afecta por lo tanto
a un mikmero restringido de aulas”,

Cuando Imberndn (1991) estudia las no-
vedades introducidadas en las escuelas por
diferentes colectivos y tendencias innovado-
ras, y mds en concreto las aportadas por el
movimiento Freinet (ACIES y luego MCEP -
en Espafia-), expone una serie de técnicas,
Trecursos v estrategias “que han permitido el
desarrollo y el progreso de la prictica edu-
cativa” y entre otras nombra como de espe-
cial valor “los centros de interés y Ia globali-
zacidn’, lo que viene a poner de manifiesto
la estrecha relacion existente entre innova-

dores y el enfoque globalizador de la ense-
fianza. Igualmente, por su parte, Palacios
(1979) en su andlisis sobre “las tendencias
contemporaneas para una escuela diferen-
te” expone algunos aspectos en el que
coinciden todas las que él analiza y entre
ellas sefiala la critica que todas hacen de la
mera transmision de conocimiento “con de-
masiada frecuencia el aprendizaje se redu-
ce a la memorizacion de formulas vacias y
leyes abstractas, problemas, fechas y datos
totalmente alejados de las preocupaciones y
problemdtica de quienes asisten a la escue-
la”y como alternativa a esto plantean una
ensefianza que tome en consideracion los
intereses vitales de los nifios y los proble-
mas del medio en que se desarrollan, de
maneta que realidad escolar y realidad vital
estén lo mas relacionado posible y como
hemos expuesto anteriormente estas son
precisamente las bases mds importantes de
los diferentes enfoques y planteamientos de
ensefianza integrada. En este mismo sentido
Martinez Bonafé (1994) al estudiar a los que
€l llama acertadamente los “olvidados”
(Freinet, Freire, Dewey, Wallon y otros
grandes innovadores que, en realidad, co-
mo €l expone: “no conviene ignorar que
tras los nombres aparecen a menudo ilusio-
nes colectivas, movimientos organizados,
experiencias compartidas y prdcticas de
iransformacion, y de esto es de lo que mere-
ce la pena bablar”) y sus aportaciones mas
significativas y vigentes, destaca un epigrafe
sobre la globalizacion y su vigencia actual.
La relacion entre innovacion e integracion
de los conocimientos también ha sido obje-
to de atencion por parte de Gimeno (1994),
cuando estudia el conocimiento escolar que
se imparte en los centros educativos y la
posibilidad de formas alternativas de orga-
nizacidn recuerda que:

“buena parte de mnovaciones decisi-
vas y efectivas en la bistoria de la diddcti-
ca se agrupan en lorne a formulas que,
sin rebajar calidad, agrupan el contenido
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de otras maneras mds adecuada al cono-
cimiento escolar: centros de interés, wni-
dades diddcticas, proyectos de trabajo y de
investigacion, globalizaciones, etc.”(p. 33}

Por otra parte, es necesario tomar en
consideracion diferentes experiencias de-
sarrolladas en las aulas comunes de nues-
tras escuelas, nmuchas de ellas aisladas y
con poca continuidad, pero que han servi-
do para ir construyendo y consolidando lo
que llamarfamos legado innovador y que
todas coinciden en partir o tener entre sus
principios basicos la integracion curricular.

3. Una de las ideas eje que justifican el
curriculum integrado tiene que ver con la
funcionalidad de los contenidos escolares
y los aprendizajes que se propician en las
escuelas. Esto ha sido manifestado tanto
por las figuras més representativas, como
por las diferentes propuestas globalizado-
ras y por las experiencias que se han
puesto en marcha en diferentes momentos
y lugares; es mis, podemos decir que es
uno de los argumentos més ampliamente
esgrimido por todos a la hora de funda-
mentar y enmarcar los proyectos integra-
dos de ensefianza.

En algo que estin de acuerdo todas las
reflexiones sobre la ensefianza es en reco-
nocer que los nifios aprenden mis en
aquellos contextos que tienen sentido para
ellos. Cuando Alvarez Méndez (1985} criti-
ca el curriculum tradicional, “modelo clasi-
co lineal-disciplinar”, uno de los aspectos
a los que se refiere tiene que ver con el
poco calado practico que él le atribuye a
ese modelo asi como lo alejado que se en-
cuentra de la realidad vital de los sujetos
que aprenden, llegando a afirmar:

“la fragmentacion del conocimienfo
wielve a éste (el curriculum) insignifican-
te para ld vida.”(p. 57)

Por su parte, sin embargo, un plantea-
miento integrado supone poner en rela-

cion los conocimientos que se trabajan en
la escuela con las necesidades de los
alumnos de manera que puedan ser utili-
zados en diferentes contextos y situacio-
nes de su vida cotidiana, pero esta visién
funcional no se contradice, o al menos esa
ha sido siempre una preccupacién de to-
das las propuestas globalizadas, con la or-
ganizacion significativa de los conocimien-
tos de manera que:

se haga compatible una dtencion d
agquellos contenidos (conceptos, procedi-
mientos, valores, estructurds...) gue son
indispensables para proseguir hacia ma-
yores niveles de profundizacion en el co-
nocimiento, con una atencion a la signi-
Jicatividad, velevancia e interés de las ia-
reus escolares desde la perspectiva del es-
tudiantado”. (Torres, 1996, p. 42)

Con esto se estd planteando un curricu-
lum preocupado por el caricter integral de
la formacién, es decir, ni el mero instru-
mentalismo que aplica el conocimiento en
un momento y contexto determinado en
funcion de una necesidad concreta (vision
episddica) ni la perspectiva propedéutica
que se inclina fundamentalmente hacia el
valor académico de los contenidos. Es mas,
son muchas las propuestas que ponen de
manifiesto la necesidad de incorporar no
sélo los conocimientos que tradicionalmen-
te se trabajan en la educacion formal sino
también todo aquel repertorio que tiene
que ver con el conocimiento cotidiano, po-
pular y alternativo que en muchas ocasio-
nes ha sido olvidado por la escuela tradi-
cional y que, sin embargo, confiere al cu-
rriculum una gran afinidad con la vida.

4. Para un 6ptimo desarrollo del enfo-
que globalizador se ha planteado siempre
superar tanto las barreras disciplinares co-
mo el caricter cerrado v acabado (al maxi-
mo nivel) de los contenidos. Como alter-
nativa se recurre al acercamiento progresi-
vo y paulatino de un mismo conocimiento,
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con diferentes niveles de profundidad, a lo
largo de las sucesivas etapas escolares.
Como exponen Garcia y Rivero {1995),
mientras las propuestas tradicionales pre-
sentan el conocimiento como algo termina-
do y organizado bajo la logica de las disci-
plinas, los planteamientos globalizados tien-
den hacia una dimension dindmica del co-
nocimiento escolar, esto es, distintas formu-
laciones que permiten el “enriquecimiento
progresivo de los esquemas que ya dispo-
nen los alumnos” (Garcia, 1994, 1995). Fsta
perspectiva dindmica, progresiva que facilita
la construccion de esquemas cada vez mas
completos y complejos de los conocimien-
tos ya fue abordada, de alguna manera, por
Decroly y su “Plan de ideas asociadas”
(1922), apoyado en lo que él consideraba
necesidades bisicas del nifio, las cuales set-
virfan de ideas ejes para los diferentes cen-
tros de interés, y que serfan tratadas, a lo
largo de la educacién primaria, desde un
planteamiento cada vez mds desarrollado y
completo. En relacién con este problema,
Dewey, como exponen Molero v del Pozo
(1994), siempre pensé que eran los conteni-
dos quienes se tenian que graduar, y no los
nifios, de forma que se asegurase una pers-
pectiva procesual e integrada del conoci-
miento en hase a las caracteristicas psicolé-
gicas de los alumnos y de los aspectos 16gi-
cos de los contenidos. En este mismo senti-
do siguié avanzando Bouchet (1948) y su
Plan Septenal o Método Concéntrico para el
cual “las mismas materias, presentadas al
dicente ailo tras ano, presenlan cada vez
un nuero desarrollo mds extenso y un estu-
dio mds profundo” (citado por Titone, 1970,
p. 195) de esta forma “las nociones esencia-
les” serfan abordadas y progresivamente de-
sarrolladas hasta el término de la ensefian-
za. Por su parte este mismo aspecto tam-
bién fue tratado, y desde entonces conside-
rado como un clasico, por J. Bruner. Para
este, un contenido o idea debe ser introdu-
cido en el curriculum de forma que pueda

ser reconsiderado periddicamente con obje-
to de hacer aproximaciones cada vez mds
complejas; este planteamiento curricular, al
que €l llamé “en espiral”, presenta innega-
bles ventajas, entre las que destaca Geno-

vard (1991, p. 138):

“la paulating codificacion y descubyi-
miento de velaciones en el contenido del
aprendizaje, dasi como la progresiva ex-
pansidn en niveles cada vez mds com-
prensivos y comfilejos”.

Por su parte esta misma idea ha servido
de base al Proyecto IRES (“Investigacion y
Renovacion Escolar”, 1991) el cual consi-
dera que el conocimiento escolar debe ser
construido a partir de un proceso de ense-
fianza-aprendizaje siguiendo una “hipotesis
general de progresion” que iria “de manera
general, de lo simple a lo complejo, si bien
no de forma mecinica sino contemplando
avances y retrocesos asi como diversos ca-
minos posibles en dicho progreso” (Garcia
¥ Rivero, 1995, p. 84). Como podemos ob-
servar, este problema, lejos de plantearse
como algo ya definitivo y cerrado, es algo
que en la actualidad estd siendo objeto de
diferentes analisis, reflexiones e investiga-
cién, siendo hoy realmente uno de los as-
pectos que mas preocupan ¢ inquietan a
los diferentes grupos y experiencias que se
estdn moviendo en el campo de la integra-
cidn curricular.

A partir de las aportaciones aqui ex-
puestas podemos subrayar, como conclu-
sion, el marcado caricter dindmico de la
alternativa globalizadora, su vitalidad y ca-
pacidad de evolucion; siendo precisamen-
te esto lo que la convierte en un referente
de especial significatividad de cara a ofre-
cer al profesorado marcos que les permita
intervenir, junto con los estudiantes, en un
proceso de investigacion, con objeto de
construir pricticas cada vez mas reflexivas
y adecuadas a los contextos y sujetos con
los que se interviene.
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This paper studies those different aspects of the “integrated curriculum” that have been developed
through out our recent educational bistory. It also considers those significative features that bave not
evolved througth the time. So, permanence and change come again back, in order to complete both
faces of the same reality. In this way, solidity and dynamism become two essential properties of an al-
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RESUME

Cet article fait un éiude sur les differents aspects du “curricudum integré” qui ont changé tout au
long de Uhistvire de l'education récent, el également d'autre traits significatifs plus permanents au
cours du temp. Permanence et change sont les deux faces d'une meme realité. De cette maniére, soli-
diié et dynamisme deviennent les deux proprietés esentielles dune allernative qui est ['object d'assez
attention actuellement.





