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RESUMEN

Pretendemos analizar qué se entiende por medio en los diferentes curriculos, con objelo de cono-
cer las finalidades de esta drea de conocimiento. Para ello realizamos un estudio comparativo de los
ocho currictlos de las Comunidades Autdnomas con compefencias en materia educativa y del dmbito
de gestion del Ministerio Educacion y Ciencia. Analizamos como se organizan los criterios de evalua-
cion y los contenidos, tanto en los curriculos oficiales como en los libros de texto. En la segunda parte,
explicamos el proyecto alternativo GEA+Clio que se viene experimentando parcialmente desde bace
seis arios. Los resultados de este provecto nos servirdn para fundamentar una secuencia de contenidos
diddcticos Y una estructura inferna de las Unidades Diddcticas gue favorezca la innovacion en dicha

dred.

La organizacion del sistema educativo
espafol a partir de 1990, con la aproba-
cion de la Ley Organica General del Siste-
ma Educativo (LOGSE), ha supuesto la di-
ferenciacion de dreas y etapas educativas,
con objeto de ofrecer una respuesta a las
nuevas demandas de la sociedad espafiola.
Por otra parte, la estructura del Estado de
las Autonomias ha dado lugar a la apari-
cién de ocho curriculos diferentes, pues
en la mitad de los afios noventa de este si-
glo XX existian siete Comunidades Auto-
nomas con competencias plenas en educa-
cion.

(*) CEP de Valencia
Juan de Garay, 25
46017 Valencia

El drea de conocimiento del medio se
define en el curriculo oficial para todo el
Estado como “el conjunto de elementos,
sucesos, factores y/o procesos de diversa
indole que tienen lugar en el entorno de
las personas y donde, a su vez, la vida y la
accion de las personas tienen lugar y ad-
quieren una significacion™®.

Como se puede apreciar esta definicion
resulta ambigua, ya que no es lo mismo ha-
blar de elementos o factores, v sobre todo
resulta evidente que “falta todavia una fun-
damentacién epistemoldgica para una cien-
cia unificada e integrada del medic"@

(1) Introduccion del Real Decreto 1006/1991, por el que se establecen las ensenanzas minimas co-
rrespondientes a Educacion Primaria (BOE, suplemento del nimero 152, de 26 de junio de

1991).
(2) Ubid.)
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Este planteamiento ambiguo ha deriva-
do en diferentes interpretaciones por An-
daluefa, Canarias, Catalufia, Galicia, Nava-
rra, Pais Vasco y Comunidad Valenciana,
que han establecido los curriculos para sus
propios tertitorios, como también ha hecho
el MEC para las provincias que no estaban
encuadradas en estas Comunidades(3).

El presente articulo tiene dos partes di-
ferenciadas. Una primera ofrece el analisis
de las propuestas oficiales, al mismo tiem-
po que se hace un breve balance de las
respuestas que se han ofrecido desde las
editoriales mds importantes. En la segunda
exponemos las lineas generales del pro-
Jyecto GEA + CLIO que, como se dird, pre-

tende ofrecer una alternativa racional a los

planteamientos de innovacion educativa
que se han abierto en 1990.

Nuestro objetivo es demostrar que los
libros de texto de las editoriales mas im-

portantes han innovado escasamente, pues
los bloques de contenidos se han transfor-
mado en un temario culturalista y enciclo-
pédico, lo que presupone un aprendizaje
memoristico. Ello puede ser debido a las
propias determinaciones oficiales, pero so-
bre todo creemos que ha incidido mucho
mis la rutina y la tradicién, De esta forma
poco se ha avanzado en la globalizacion
de los contenidos para entender la interre-
lacién de los factores que intervienen en
la formacion de los diferentes medios eco-
geograficos o en la interpretacién del pa-
sado histérico. Frente a ello creemos que
es posible avanzar en una perspectiva di-
dactica a la vez globalizadora v analitica,
que tome como punto de partida proble-
mas sociales bien seleccionados, cuya re-
solucion se realice de acuerdo con estruc-
turas disciplinares. Para ello hemos de
considerar las cuatro dimensiones basicas

(3) Los diferentes curriculos que hemos utilizado en este andlisis son:

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Primaria, BOE n® 220 de 13 de septiembre de 1991.

COMUNIDAD VALENCIANA

Decreto 20/1992, de 17 de febrero por el que se establece el curriculo de la Educacién Primaria
en la Comunidad Valenciana, DOGV de 20 de febrero de 1992.

NAVARRA

Decreto Foral 100/1992, de 16 de marzo, por el que se establece el curriculo de la Educacién Pri-
maria en la Comunidad Foral de Navarra. Boletin Qficial de Navarra, n? 58, de 13 de mayo de

1992,
CATALUNA

Decreto 95/1992, de 28 de abril, por el que se establece la ordenacién curricular de la Educacion
Primaria. Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya. N°1593 de 13 de mayo de 1992.

ANDALUCIA

Decreto 105/1992, de 9 de junio, por el que se establecen las ensefianzas correspondientes a la
Educacién Primaria en Andalucia. BOJA n° 56, de 20 de junio de 1992,

GALICIA

Decreto 245/1992, DE 30 de Julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Primaria
en la Comunidad Auténoma de Galicia. Diario Oficial de Galicia n® 158, de 14 de agosto de

1992,
PALS VASCO

Decreto 237/1992, de 11 de agosto, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria
para la Comunidad Autdnoma del Pais Vasco. Boletin Oficial del Pais Vasco n® 167 ZK, de 27 de

agosto de 1992,
CANARIAS

Decreto 46/1993, 26 de marzo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria. Bo-
letin Oficial de Canarias n* 44, de 9 de abril de 1993,
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del 4rea del conocimiento del medio: rela-
ciones entre €l medio fisico y el social, en-
tre el individuo v la sociedad, entre la na-
turaleza y la cultura y entre los elementos
bidticos y abidticos, teniendo presente dos
ejes, que conllevan una estrategia diddcti-
ca: los contextos temporal y espacial 4,

Finalidades del area del
conocimiento del medio: de la
concepcion sistémica a la
formacion patriotica

En los curriculos analizados existen
dos diferentes opciones respecto a la fina-
lidad que tiene esta drea de conocimiento.
Por una parte, la finalidad medicambien-
tal, en la linea de los Programas Interna-
cionales de Educacién Ambiental, en espe-
cial a partir de 1977 con la Conferencia de
Thilisi. Por otra, la via de la socializacién
en los valores de pertenencia 2 una deter-
minada sociedad, que estd influida por las
instituciones, en linea con una educacion
patridtica o de creacidon de conciencia na-
cional.

La concepcion medioambiental
(ecosistémica ) del medio

La primera de las perspectivas tedricas
aparece bien reflejada en los curticulos de
Andalucia y Canarias. En ambos se entien-
de que el concepto medio es un marco
comin de referencia que supone: “la con-
sideracién global de los tres tipos de siste-
mas que lo constituyen: los generados por
el ser humano (sistemas sociales), los
constituidos por organismos vivos (siste-

mas biologicos) y los que se organizan a
partir de elementos inanimados (sistemas
fisico-quimicos) ).

Esta vision creemos que es reflejo de la
vision sistémica que posee el grupo sevi-
llano IRES, que plantea la tarea educativa
en un contexto sistémico, lo que aplicado
al medio representa :"la peculiar manera
de cémo una sociedad se enfrenta con los
problemas que se le plantean y en la sin-
gular forma en la que es asumida, apro-
piada y reinterpretada por cada una de las
personas que a ella pertenecen” ©).

El andlisis sistémico del medio se nu-
tre, por tanto del marco tedrico del grupo
sevillano IRES (1991). El saber escolar pre-
tende elaborar un conocimiento que se
acerca a los postulados cientificos partien-
do del conocimiento vulgar. Distinguen
ambas concepciones del medio, con obje-
to de poder fundamentar la seleccion de
unos contenidos escolares. De su estudio
se desprenden algunas conclusiones im-
portantes a la hora de relacionar éstos, co-
mo podemos apreciar en el esquema de la
pagina siguiente:

Creemos que el aprendizaje del medio
como un conjunto de factores interrelacio-
nados es una meta, Entendemos que para
los ciclos de Primaria serfa Gtil seleccionar
dos, o como mucho tres, variables que se
relacionaran en la explicacion de algin
paisaje, de algiin problema ambiental, o
bien a partir de un eje tematico procurar
incidir desde la interrelacion de variables,
sin abusar de la conceptualizacién,

Una de las tradiciones cldsicas de la
ciencia geografica es la que se ocupa de
las relaciones entre el ser humano y su
medio ambiente. Su institucionalizacion, a

(4) Las cuatro dimensiones y los dos ejes que organizan y articulan el curriculo estin tomadas de la
introduccion del Real Decreto 1006/1991, publicado en el BOE, suplemento del nimero 152, de

26 de junio de 1991.
(5) Introduccion del Curriculo de Andalucia,
(6) Ibid.
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El conocimiento vulgar o cotidiano del
medio:

El conocimiento cientifico del medio:

- el medio como lugar; o sea el escenario
donde tienen lugar los sucesos. Ello puede
implicar, desde nuestro punto de vista, una
enumeracion de las caracteristicas de cada
lugar y propicia un aprendizaje de tipo me-
moristico o anecddtico,

- el medio como suma de partes; o sea la to-
pografia, el clima, la vegetacion, las activi-
dades humanas; ello podria dar lugar a una
descripcidn de elementos yuxtapuestos,
poco relactonados entre si, aunque se haga
un estudio riguroso (p.e. en la descripcién
de los paisajes: tundra, taiga, bosque atlan-
tico, bosque mediterrineo, estepas, saba-
nas, selvas...) v los alumnos tienen dificul-
tades para relacionar (p.e. con el clima do-
minante, con la explotacion forestal, con fa
desertizacion, etc.)

- el medio como armonia; o sea como per-
fecta adaptacion del ser humano a su en-
torno ambiental, lo que puede desembocar
en un estudio descriptivo de lugares tradi-
cionales, exdticos v sin plantear los proble-
mas que aparecen en las relaciones entre
los seres humanos v entre éstos y el medio,

- el medio como interaccién de variables; o
sea el estudio de ecosistemas. El problema
se plantea, desde nuestra perspectiva, en
poder acotar algunos elementos que actiian
como factores en los medios ecogeografi-
cos. Tiene la ventaja de relacionar elemen-
tos.

- el medio como recurso econdmico; lo que
supone el estudio de su capacidad produc-
tiva: minera, agropecuaria, piscicola, fores-
tal, hidrdulica. Su traduccién diddctica pue-
de derivar en un estudio de tipo estadistico
y econormicista.

partir de Humboldt y Ritter incide en esta
temdatica que, a través de la aportacion re-
gional francesa, dard lugar a los cldsicos
conceptos de “géneros de vida" y “regio-
nes geograficas” (A. Buttimer, 1981).
Hemos de recordar que este plantea-
miento ecosistémico estd implicito en las
escuelas tradicionales geogréficas, asi los
clasicos estudios de O. Dollfus (1975 y
1978) diferenciaban en el espacio geografi-
co los medios abidticos, biéticos y antropi-
cos. La aportacion de la teoria de los siste-
mas reside en plantear las interrelaciones
entre las variables, lo que ya se hacia en
los planteamientos regionalistas, aunque
desde una perspectiva empirista. Por eso

entendemos que la geografia puede cons-
tituir un conocimiento muy valioso a la
hora de procurar una organizacion de los
contenidos del medio desde una perspec-
tiva ecosistémica. No obstante, lo que se
deberd meditar con gran prudencia es la
seleccion de los problemas que organicen
los contenidos que deben aprender los
alumnos.

A nuestro juicio, la seleccion de pro-
blemas medioambientales debe estar presi-
dida por la interaccion de variables, pero
la propuesta didictica debe ser ordenada y
prudente. No debemos confundir un pro-
blema social e institucional (los desequili-
brios medioambientales y la interaccién de
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factores) con un problema escolar (tratar
de relacionar conceptos para conformar
una teorfa explicativa que se pueda aplicar
a las realidades concretas)..

En concreto nos parece descabellada la
formulacion de ciertos contenidos diddcti-
cos que pretenden que un alumno antes
de los doce afios sea capaz de interrelacio-
nar el clima, el relieve, la hidrografia, los
suelos, vegetacion... en la explicacion de
paisajes no sodlo de su Comunidad, sino
también de otras regiones de Espafia, co-
mo se propone en algunos criterios de
evaluacion:

- utilizar el conocimiento de los ele-
mentos caracteristicos (paisajes, actividades
humanas, poblacién) de las distintas regio-
nes espafiolas para establecer semejanzas y
diferencias entre ellas y valorar la diversi-
dad y riqueza del conjunto del pais(,

- comprender el medio ambiente como
un sistema en el que diferentes elementos,
fisicos, naturales, sociales, culturales... in-
teracciones entre si, provocan cambios y,
al tiempo, pueden originar distintos pro-
blemas ambientales que es preciso anali-
zar criticamente y a los que han de buscar-
se soluciones responsables(®),

El contrapunto que pone Andalucia
nos parece muy adecuado:

“el estudio del paisaje, como elemento
integrador en esta etapa, debe centrarse
en el analisis de sus elementos observa-
bles y en interacciones no complejas, facil-
mente perceptibles v que impliquen pocas
variables. Las relaciones mas complejas se
trabajardn con pocos elementos entre los

que existan relaciones muy evidentes de
dependencia; cultivo de plantas, acuarios
y terrarios...” 9,

La concepcion paivictica del medio

La otra via de explicacion del medio es
la que utilizan Catalufia y Galicia, En este
caso se utiliza el 4rea de conocimiento co-
mo proceso de socializacion “de la reali-
dad en la que vive el alumno”, que en el
caso cataldn implica “el aprendizaje de hi-
bitos democriticos y de conciencia de per-
tenencia a la sociedad y nacionalidad cata-
lana en una perspectiva humanista y uni-
versal (10},

Catalusia reformula los objetivos esta-
tales y recoge uno especifico:

“Reconocer y explicar acontecimientos,
lugares, simbolos, monumentos, persona-
jes, instituciones del pasado y el presente,
definidores de la geografia, la historia de
Catalunya y de su realidad social, tetritorial
y nacional que le permitan progresar en el
sentimiento de pertenencia al pais”(11).

Galicia retoma los mismos objetivos,
realizando algunas matizaciones para in-
cluir su especificidad:

“Promover un sentimiento positivo de
pertenencia a una comunidad nacional
(Galicia), a un estado histérico (Espafia) y
a una cultura universal, desde posiciones
solidarias y respetuosas con otras comuni-
dades, Estados y culturas”.

“Comprender que el patrimonio natu-
ral, cultural, histérico y artistico gallego es
diferente al de otras nacionalidades y au-

(7) criterio de evaluacién nimero 14 del Real Decreto 1006/1991 de 14 de junio, BOE 26 de junio

de 1991)

(8) objetivo nimero 6 del drea de conocimiento del medio del Pais Vasco. Decreto 237/1992 de 11

de agosto (BOPV 27-8-92)

(9)  punto 3 de contenidos: el paisaje natural en el curriculo de Andalucia, op. cit.)
(10) Introduccion al drea del conocimiento del medio, el medio social y cultural del curriculo de Ca-

talufia, op. cit.

(11) objetivo nimero 7 del drea de conocimiento del medio, el medio social y cultural
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tonomias que componen €l estado espa-
fiol, participando activamente en su defen-
sa y conservacion’(2),

Argumenta su propuesta desde el
aprendizaje y valoracion de la cultura pro-
pia y “reflexion sobre su identidad (lo
cual) generard la capacidad de compren-
sibn y respeto de otras culturas por muy
extrafias o distantes que resulten [..] la
profundizacion sobre lo que es propio v
distintivo proporciona una informacion
abierta a la comprension de un mundo
plural, rico y diverso, en el que nuestra
cultura (la gallega) ostenta un papel rele-
vante como parte del patrimonio de la hu-
manidad.” (13).

Galicia ocupa, de este modo, un lugar
relevante en el 4rea, lo que da lugar a una
contradiccion en la definicion del entorno,
que es visto como el lugar “en el que se
desarrollan los alumnos y alumnas y del
que forman parte”, cuando anteriormente
indicaban que por medio se debe enten-
der “no solo lo inmediatamente percepti-
ble en el entorno préximo™ (14).

Esta tension entre lo concreto y lejano
es algo que ya existia en las programacio-
nes de los afios ochenta v refleja la impor-
tancia concedida al 4rea de conocimiento
del medio como socializadora del indivi-
duo, como creadora de “hibitos y actitu-
des” que le relacionan con su identidad
patria.

Los excesos de esta tendencia ya han
criticados por diferentes autores (Luis v
Urteaga, 1982; Souto, 1989). Asi se pone
de manifiesto que el adoctrinamiento en

hechos vinculados a un territorio patrio da
lugar a una lectura muy poco critica con el
medio. Ademds se reduce el espacio local
a una descripcién de fendmenos ambien-
tales y humanos que en la mayoria de los
casos se plasma a un listado de nombres
de lugares.

Andalucia incluye el siguiente objeti-
VO

“Conocer y apreciar el patrimonio na-
tural, cultural e historico de Andalucia pa-
ra identificar los elementos y rasgos basi-
cos que lo caracterizan en el conjunto de
las Comunidades Auténomas del Esta-
do"(19),

Canarias y Navarra no afiaden ningin
objetivo referido explicitamente a la Co-
munidad Auténoma.

E[ Pais Vasco, aunque no afiade ningtin
objetivo vinculado directamente a su Co-
munidad, incluye uno que destacamos:

“Considerar el conflicto como mecanis-
mo democratico de reconocimiento de las
diferencias y utilizarlo como factor de
cambio y de superacién en el seno de los
propios grupos™(19), lo que de alguna ma-
nera hace referencia a la situacién politica
de este territorio.

Todos estos planteamientos tienen una
rafz comin. Nos referimos al objetivo ge-
neral (del Estado) del drea nlimero 3 (7),
que se enuncia de la siguiente manera:
“reconocer y apreciar su pertenencia a
unos grupos sociales con caracteristicas y
rasgos propios (pautas de convivencia, re-
laciones entre los miembros, costumbres y
valores compartidos, lengua comin, inte-

(12) Objetivos 5 y 7 del curriculo del drea de conocimiento del medio en Galicia
(13) Introduccion al drea del conocimiento del medio en el curriculo de Galicia. Decreto 245/1992,

de 30 de julio (D.0.G. 14-8-92)
(14) 1Ibid
(15) Objetivo 3 del curriculo de Andalucia
(16) Ohbjetivo 4 del curriculo del Pais Vasco

(17) Objetivo general (del Estado) del drea de conocimiento del medio nimero 3 (Real Decreto
1006/1991), B.O.E. de 20 de junio de 1991, suplemento ndmero 152
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reses, etc.) respetando y valorando las di-
ferencias con otros grupos y rechazando
cualquier clase de discriminacién por este
hecho”

Esta forma de entender el problema de
la identidad territorial de un individuo se
soluciona por la via de reforzar el conoci-
miento de las Comunidades Autdnomas.
En el caso de las que ya poseen compe-
tencias plenas a través de la redaccion de
los objetivos, como se ve en el caso de
Valencia:

“Reforzar los lazos de pertenencia al
pueblo valenciano a través del conoci-
miento de sus peculiaridades medioam-
bientales, historicas y culturales"(18).

Mientras que en el caso de las Comuni-
dades sin competencias plenas en educa-
cién, el Ministerio “impulsard la colabora-
cion con las Comunidades Autdénomas que
no tengan plenas competencias en materia
de educacion, con objeto de incorporar al
drea de conocimiento del medio, social y
cultural aspectos relativos a las peculiari-
dades culturales del dmbito propio de ca-
da Conunidad Autdénoma..."(19),

En el momento de redactar los criterios
de evaluacion, las lecturas de los objetivos
iniciales se vinculan todavia mis al territo-
rio. Los criterios de evaluacion indican el
tipo y grado de aprendizajes que se espera
que los alumnos hayan alcanzado al finali-
zar la Educacidon Primaria. Recogen tanto
las capacidades que se pretenden desarro-
llar como los contenidos. Los criterios de
evaluacion deberfan ser utilizados como
indicadores o luces de alarma que ayudan
a verificar que las cosas van, o no, bien.

Estos criterios aluden de una manera
mucho mis concreta a los aprendizajes

que se considera bdsicos para que un
alumno o alumna de Primaria pueda en-
frentarse a la etapa de Secundaria Obliga-
toria. Al tener fundamentalmente un carfc-
ter propedeitico y homogeneizador, no
remiten a todo aquello que un escolar de-
be conocer al finalizar su Educacion Pri-
maria, sino a lo que parece especialmente
relevante, de ahi la importancia de su ana-
lisis.

En el 4rea de Conocimiento del medio,
en el decreto estatal, aparecen 18 criterios,
que se redactan de una forma genérica,
como se puede apreciar en los ejemplos
siguientes(20):

- “Obtener informacién concreta y rele-
vante sobre hechos o fendmenos previa-
mente delimitados a partir de la consulta
de documentos diversos (imigenes, pla-
nos, mapas, textos descriptivos y tablas es-
tadisticas sencillas), seleccionados por el
profesor”.

- “Ordenar temporalmente algunos he-
chos histéricos relevantes, v otros hechos
referidos a la evolucion de la vivienda, el
trabajo, el transporte v los medios de co-
munjcacion, utilizando para ello las nocie-
nes bisicas de sucesion, duracion y simul-
taneidad (antes de, después de, al mismo
tiempo que, mientras)”.

- “Participar en actividades de grupo
(familia y escuela) respetando las normas
de funcionamiento, realizando con respon-
sabilidad las tareas encomendadas y asu-
miendo los derechos v deberes que le co-
rresponden como miembro del mismo”.

- “Conocer los organos de gobierno de
la CA. y del Estado espanol, la forma de
eleccion de sus miembros v las funciones
bésicas que cumplen”.

(18) Objetivo general 4 del drea de conocimiento del medio, Decreto 20/1992 de 17 de febrero

(D.O.G.V. de 20-2-92).

(19) Disposicion adicional primera del Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre (BOE, 13-9-91,
pag. 30228). Este decreto afecta a las provincias gestionadas por el MEC
(200 Real Decreto 1006/1991, B.O.E. de 26 de junio de 1991, suplemento nimero 152
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Este elemento del curriculo adquiere
una consideracidon muy diferente segiin Ja
Comunidad Auténoma de la que se trate.
Al ser un elemento prescriptivo la mayoria
de las Comunidades proponen el criterio
de evaluacion comin para el estado y afia-
den una pequena explicacion que clarifica
el objetivo y lo enmarca en la Comunidad,
pero no varian substancialmente el espiritit
del criterio.

Sin embargo, en alglin caso, se intro-
ducen notables modificaciones. El ejem-
plo més relevante es el de Catalufia que
los denomina Objetivos terminales e in-
cluye un listado de 56 para Conocimiento
del medio social y 62 para el Medio Natu-
ralt2y,

Destacamos, del curriculo de dicha Co-
munidad, los siguientes:

- “Identificar las principales unidades
de relieve de Cataluna, las caracteristicas
de las costas, del clima, y la red hidrografi-
ca, de la vegetacion y de la fauna”

- “Sefalar las caracteristicas de la es-
tructura y de la distribucion de la pobla-
cidn en Catalunya”

- “Indicar funciones y servicios de las
ciudades y la distribucion territorial de las
principales ciudades catalanas”

- “Enumerar las comarcas y la divisidn
comarcal de Catalunya y comentar las
principales caracteristicas de la propia co-
marca”

- "Distinguir diferentes tipos de paisajes
agropecuarios, industriales y terciarizados
de Catalufia, Espafia el drea mediterrinea
y Buropa.

- “Indicar algunos rasgos de las formas
de vida en Catalufia durante la Prehistoria,

reconocer algunas caracteristicas de la ro-
manizacién e identificar los principales
elementos de la época romana”

- “Situar la formacién de la nacion cata-
lana en la Alta Edad Media y a partir de la
Marca Carolingia v conocer algunos de los
rasgos de la vida en los castillos y monas-
terios y algunos perscnajes importantes de
este periodo”.

- “Indicar algunos rasgos de Ja vida en
las ciudades y del gran desarrollo del co-
mercio en la Baja Edad Media en Catalun-
ya”

- “Indicar hechos y personajes impor-
tantes del perfodo en que se produjo la
guerra dels Segadors y la Guerra de Suce-
sion y las consecuencias que trajeron a Ca-
talunya ambos conflictos”

- “Indicar fases, hechos y personajes
vinculados con periodo de modernizacién
e industrializacién de Catalunya durante
los siglos XIX y XX.

- “Relacionar la jerarquia religiosa con
su territorialidad”

- “Relacionar hechos religiosos con de-
terminadas organizaciones sociales y eco-
némicas que se han producido a lo largo
de la historia de Catalunya”

- “Situar algunos hechos relacionados
con la historia reciente de Catalunya: Ge-
neralitat, repiblica, Guerra Civil, franquis-
mo, restauracion de la Generalitat e identi-
ficar algunos personajes relevantes institu-
cionales relacionados con el periodo"(2),

El analisis de estos elementos v la lec-
tura que de ellos se hace, no solo en los
textos escolares, sino también en los pro-
pios curriculos, como en el caso anterior,
pone de manifiesto la dificultad de organi-

(21) Catalufia diferencia el medio social y cultural y el medio natural dentro del drea de conoci-
miento del medio. Esta diferenciacion dio lugar a una reclamacion del Ministerio, pues rompia
con la organizacitn para todo el estado. Por ello el posterior decreto 223/1992, de 25 de sep-
tiembre, modifica la estructura anterior, indicando que los dos medios (social y cultural y natu-
ral) equivalian al drea de conocimiento del medio.

(22) Corresponden a los objetivos terminales del medio social y cultural



El drea del conocimiento del medio: ;Un cajon de sastre?

25

zar los aprendizajes del area, derivada tan-
to del propio adoctrinamiento que se pre-
tende como de la falta de experiencia en
aplicar estrategias metodoldgicas que favo-
rezcan la investigacion en el medio. Son,
en el drea de conocimiento del medio,
muchos los dmbitos del saber que se en-
tremezclan y de muy variada naturaleza
las disciplinas que se incluyen, si a esto se
anade nuestra propia formacién académi-
ca, no es de extrafar que la lectura que la
mayor parte de las editoriales realizan del
area la presenten como una especie de ca-
jon de sastre en donde todo cabe.

Ademis de Catalufia, también otras co-
munidades incluyen estos contenidos en
sus criterios de evaluacidon, como vemos
en los casos de:

- GALICIA(3): identificar, comparar y
clasificar los principales animales y plantas
del entorno... Se trata de comprobar si el
alumnado identifica los arholes y plantas
més representativas de Galicia...

- NAVARRACA): Utilizar el conocimiento
de los elementos caracteristicos (paisaje,
actividades humanas, poblacidn, lengua y
cultura)de Navarra y de las distintas regio-
nes esparolas...

Y ello provoca curiosas argumentacio-
nes, como la que se produce en el Pais
Vasco, donde diferencian “medio” y ientor-
no", de tal forma que el primero “tiene un
carécter global y no debe confundirse con
el entorno que, siendo parte de él, tiene
una significacién mas restringida. El entor-
no es un concepto relativo a la persona, es
el medio percibido y sentido como proxi-
mo, En la medida que la persona crece y
se desarrolla va aumentando su capacidad

(23) criterio de evaluacion 3

de percepcién y actuacidn en campos ca-
da vez mis extensos y, por este motivo, el
entorno va ampliandose en el espacio y
en el tiempo™25).

El entorno historico se restringe asi al
Pafs Vasco en Primaria, como queda de
manifiesto en el bloque 7 de conteni-
dost2, ya que los conceptos hacen refe-
rencia a las costumbres, tradiciones y ma-
nifestaciones culturales del pasado y de la
actualidad v los contenidos actitudinales se
refieren al respeto e interés por el conoci-
miento de las costumbres, tradiciones y
manifestaciones culturales del Pais Vasco.

Nosotros entendemos que, como se di-
ce en la introduccion del 4rea en el decre-
to estatal, es necesario trabajar las relacio-
nes individuo/sociedad, tanto en sus refe-
rencias reciprocas como en sus tensiones.
Por eso mismo, debemos formular unos
contenidos que hagan participe al alumno
de los debates y problemas que aparecen
en su integracién en los dmbitos sociales,
Y éstos no corresponden tan sblo al ambi-
to politico-administrativo (el de las Comu-
nidades, provincias y municipios), sino
también a los de grupo social (jovenes, in-
migrantes, trabajadores...) y al ambito cul-
tural (pandillas de amigos, manifestaciones
artisticas, etc.)

En este sentido, nos parece correcto lo
que se afirma en el bloque de contenidos
namero 6 del curriculo de Andalucial??),
que afecta al conocimiento de las personas
como elementos de los sistemas sociales,
pues se trata: “de promover en los nifios y
nifias el conocimiento de si mismos y de
los otros como sujetos psicologicos com-
plejos que poseen una identidad que les

(24) criterio de evaluacién namero 14, curriculo de Navarra (Decreto 100/1992, de 16 de marzo,

B.ON. 13-5-1992)
(25) Introduccion curriculo Pais Vasco, op. cit.

(26) Bloque 7 del curriculo del Pais Vasco, contenidos conceptuales y actitudinales, op. cit.
(27) Curriculo de Andalucia, bloque 6 de contenidos.
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diferencia de cualquier otro ser humano
[...] El conocimiento de los roles propios, y
de los otros, vinculados a la edad y al se-
x0, asi como otros papeles derivados de la
pertenencia a diferentes grupos sociales
(familia, grupos de iguales, instituciones
laborales y politicas, etc.).

La dificil definicion del drea

El drea de conocimiento del medio tie-
ne, al menos, dos retos basicos a la hora
de organizar sus contenidos. El primero
consiste en saber relacionar los conceptos,
los procedimientos y las actitudes en pro-
yectos de trabajo o nucleos problematiza-
dores de la realidad medicambiental para
dar respuesta a la demanda de globalidad.
El segundo reto es romper con la inercia
de organizar unos contenidos enciclopédi-
cos, como si esta drea debiera dar lugar a
una vision completa, exhaustiva de los
contenidos culturales del mundo actual,
que generalmente reproduce la vision eu-
rocéntrica (y a veces patriotera) e ilustrada
de algunos sectores de la sociedad.

A este respecto creemos que puede ser
util tener en cuenta algunas observaciones
que hace José Gimeno Sacristin sobre los
contenidos de caricter genérico, como es
la educacion ambiental, muy relacionada
con el concepto de medio.

“La necesidad de sintesis en la educa-
cion bdsica del ciudadano es obvia a la
hora de ayudar a la comprension de los
problemas reales que no pertenecen a dis-
ciplina alguna (...} La comprensién de los
problemas que preocupan al hombre mo-
derno requieren sintesis en el curriculum,
no perspectivas analiticas propias de disci-
plinas para que el alumno las integre por

su cuenta. ;Quién es el especialista en sin-
tesis no en puzzles superticiales?. Esa ne-
cesidad curricular para el sistema escolar
en la educacion obligatoria no tiene agen-
tes que la satisfagan adecuadamente, Ne-
cesita un esfuerzo de creacidén curricular
especifico..."(28)

Podemos concluir que la sintesis, en el
drea, hasta este momento no existe, o al
menos es lo que podemos percibir en la
mayoria de los libros de Primaria, que si-
guen estudiando las partes del cuerpo
(huesos, mlsculos...) y las partes de la lo-
calidad y Comunidad Autdénoma (rios, cli-
ma, instituciones...). Ademis, existe el peli-
gro de caer en una descripcion de los nom-
bres que componen el relieve, hidrografia,
clia, pueblos y actividades econdmicas de
la propia Comunidad Auténoma. El riesgo
de utilizar la capacidad de memorizacién
del alumno para proponerle un listado de
nombres es, de esta manera, evidente.

No decimos que se deba huir de la
memorizacién. Hsta es necesaria para
crear un andamiaje sobre el cual construir
un razonamiento sobre los problemas am-
bientales o la organizacion territorial. Pero
creemos que ésta se debe utilizar para tra-
bajar con hechos que sean significativos
respecto a una situacion global, o sea un
concepto-fuerza que organice a otros.

Por ello, considerainos que debemos
dilucidar la definicién de contenido didéc-
tico, pues muchas veces se escucha la fra-
se de “se rebajan los contenidos”, o hien
se subraya, por la persona actualmente
responsable del Ministerio de Educacion,
que un buen ndmero de las preocupacio-
nes acerca de la formacion los futuros ciu-
dadanos espafioles reside en su conoci-
miento sobre Felipe 11292, con lo que el

(28) José GIMENO SACRISTAN, Angel PEREZ GOMEZ (1992): Comprender y transformar la ense-

fidnze, Madrid, Morata; 209-2190.

(29) Texto del discurso leido por la Ministra de Educacion y Cultura ante la Real Academia de la
Historia el dia 10 de octubre de 1996 (ABC, 15-10-96).
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problema puede agudizarse todavia mas.
Las opiniones de la ministra tienen la mis-
ma meta v fundamentacion que el curricu-
lo cataldn: propener un adoctrinamiento
en los valores patrios, en un caso de Espa-
fia y en el otro Catalufia.

De ahi que el intento de ofrecer una
alternativa metodolégica al tratamiento del
area de conocimiento del medio, deba
cenfrarse en variar el punto de mira e in-
tentar responder a cuestiones de mayor
calado como: ;qué tipo de capacidades de-
seamos desarrollar en nuestros alumnos?
;es mis importante que conozcan a Napo-
ledn o que sepan analizar, interpretar y va-
lorar un aspecto del pasado? ;qué sepan
las cordilleras o que puedan realizar un
acercamiento empatico a una sociedad del
pasado?... sson contrapuestas ambas opcio-
nes? ;o se trata de un falso dilema?

Partimos de la conviccion de que pro-
gramas enciclopédicos cargados de conte-
nidos factuales y conceptuales van asocia-
dos, indefectiblemente, a una ensefanza
en la que los alumnos deben ante todo
memorizar y el profesor explicar y macha-
car. Y ello se comprueba cuando analiza-
mos la descripcidon de contenidos en los
ocho currfculos oficiales y de su puesta en
practica en los libros de texto.

Frente a esta concepcién de yuxtapo-
ner contenidos enciclopédicos, es posible
trabajar en la linea de globalizar los conte-
nidos sobre problemas relevantes. Tal co-
mo hemos dicho en otra ocasion, esta pro-
puesta de globalizacion

“poco o nada tiene que ver con el tra-
tamiento de un mismo tdpico o centro de
interés desde todas las dreas, sino que
hunde sus raices en la coherencia metodo-
logica en y entre las diferentes 4reas de
conocimiento, en la propia organizacién

intercomunicativa del aula, en la concien-
cia del alumno de estar desarrollando pro-
yectos de trabajo. Por tanto, el concepto
de globalizacién que aqui se maneja estd
relacionado con la manera de aprender, y
supone una metodologia que favorece ese
proceso de globalizacién que realiza el
alumno"(G0)

La concepcion de los contenidos
en los decretos oficiales y en los
libros de texto

Una vez analizados los contenidos de
los decretos oficiales de las siete comuni-
dades con competencias en materia de
educacion, y las gestionadas por el MEC,
entendemos que se han abierto dos posi-
bles formas de interpretar los contenidos:

a) hacer una lectura de éstos a partir
de las cuatro dimensiones bisicas, ya
mencionadas, asi como de las categorias
que definen el tiempo y el espacio.

b) hacer una lectura de éstos a partir
del enunciado de los bloques de conteni-
dos, concediendo una mayor preponde-
rancia a los hechos conceptuales frente a
los procedimientos y actitudes.

Nosotros sostenemos que esta opcion
ha sido la prioritaria, tanto en la confec-
cidon de los ocho curriculos como en las
unidades didicticas elaboradas por las
grandes editoriales.

Los contenidos en los ocho curriculos
oficiales

Es tanta la informacion, los aconteci-
mientos relevantes en nuestro mundo, tan-
tos los lugares, montafias, lagos, rios y
océanos, los estilos arquitectonicos y los

(30) Entendemos por unidad diddctica toda propuesta de trabajo, de duracién variable, que organi-
za un conjunto de actividades de ensefianza y aprendizaje. y que recoge los elementos funda-
mentales del curriculo: qué, cudndo y cémo ensefiar y evaluar.
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pintores famosos, los musicos, escultores,
cineastas... v 4cdmo no conocer las partes
del cuerpo v las instituciones y las rocas y
los minerales y la evolucion de la pobla-
cién v los continentes o las capitales, las
diferentes religiones y culturas...? Desde
esta logica es imposible delimitar lo im-
portante y accesorio, no podemos olvidar
a Goya, ni a Velazquez ni a Felipe 11, ni el
Nilo o el Amazonas.

Este es el enorme problema del drea
de Conocimiento del Medio y por eso un
buen nimerc de profesores ven la clave
en la concepcion del drea y en el consi-
guiente modo de organizar los contenidos.
Aparece, pues, una gran disyuntiva: sexiste
una nueva propuesta de como trabajar los
contenidos en este drea de conocimiento
del medio? o 4s6lo se aprovecha una nue-
va presentacion y una simple declaracion
de intenciones poco reflejadas en la rela-
cién de los contenidos?

El anilisis que hemos realizado de los
curriculos, revelan el predominio de un

listado conceptual, de corte enciclopédico,
aunque es cierto que junto a este listado
aparecen contenidos relativos a los proce-
dimientos y actitudes. Quiz4 esta comparti-
mentacion de los contenidos en tres tipos
ha favorecido una lectura diferenciada, lo
que concede una mayor prioridad a los
conceptuales. En el cuadro 1 presentamos
el listado de los contenidos conceptuales,
de tal forma que podemos apreciar la se-
mejanza entre €stos.

Los contenidos en los libros de texto

En Educacién Primaria deberia conce-
derse un peso importante a los contenidos
de procedimiento, pues la adquisicion de
los conceptos se adquiere en estas edades
a partir de aquéllos. Sin embargo, es muy
preocupante, a nuestro juicio, el peso
enorme que adquieren en la prictica los
contenidos factuales y conceptuales,

La Educacion Primaria es una etapa
que se estructura en tres ciclos:

inicial (de 6 a 8 afios) adquisicién
cimientos

de destrezas bésicas y su aplicacidén en cono-

tar el medio

medio de 8 a 10 afios) consolidacion de las destrezas anteriores
introduccion de nuevas técnicas para conocer e interpre-

superior (de 10 a 12 afios) perfeccionamiento de las destrezas
sistematizacion y dominio de las técnicas de trabajo

En las editoriales consultadas (cuadros
2 y 3) sigue imperando un drea concebida
como conocimiento acabado que se mani-
fiesta dentro de un paquete de contenidos
que el profesor transmite y donde el alum-
no, después de realizar algunos ejercicios,
tiene que memorizar los contenidos infor-
mativos. Seguimos observando que las di-
ferentes propuestas editoriales acumulan
una gran extensién y variedad creciente

de los contenidos, especialmente concep-
tuales.

Las propuestas de las editoriales han
convertido estos apartados en un listado
de temas enciclopédicos, que coinciden
con los titulos de los bloques de conteni-
do del curriculo. En las guias del profeso-
rado, se habla de adoptar una metodolo-
gia constructivista, que parte de las ideas
de los alumnos; sin embargo, después nos
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encontramos en los libros, que estas ideas
se reducen simplemente a preguntar sobre
un resumen o esquema dado, presentando
los contenidos a trabajar; aspecto éste muy
alejado de las ideas que tienen nuestros
alumnos del tema propuesto. A continua-
cion viene una relacion de ejercicios que
conforman una estructura cerrada, que
permitird hacer pocos progresos en las
ideas previas de éstos, sean las que sean.

Este hecho viene motivado, en parte,
por la experiencia previa de la mayor par-
te de quienes ahora somos profesores. La
mayoria de nosotros hemos recibido una
ensefianza memoristica que se basaba fun-
damentalmente en la memorizacion y re-
produccion de contenidos factuales (partes
del cuerpo, hechos significativos, anima-
les, plantas, rios o montafias) y nos senti-
mos preccupados porque nuestros alum-
nos acaben la educaciéon obligatoria sin sa-
ber los rios de Espafia, por poner un ejem-
plo banal. Cuando la pregunta podria cen-
trarse en torno a qué rios y por qué.

Segunda parte: una posible
alternativa

Nuestra opcion es un drea de Conoci-
miento del medio que ayude a los alumnos
desde muy pequerios a globalizar, a reali-
zar, en definitiva, aprendizajes significati-
vos. Desde esta perspectiva, entendemos
por globalizacion el proceso de dotar de
sentido y de significado a los aprendizajes
escolares, proceso que es individual porque
supone integrar los nuevos contenidos en
la estructura cognitiva de quien aprende.

Sin embargo, aunque se trata de un
proceso que protagoniza cada persona al
aprender, el papel del docente como me-
diador en los aprendizajes de sus alumnos,

es capital. El profesor es quien organiza
los aprendizajes para favorecer que cada
nifo y cada nifia puedan globalizar, de ahi
que establecer secuencias de aprendizaje
adecuadas tenga tanta importancia.

Si estructuramos los contenidos del
drea en torno a unidades didacticas(3D
centradas en la resolucién de problemas
podremos dotar a nuestros alumnos de los
instrumentos cognitivos que les den claves
de interpretacion para entender mejor el
mundo, el medio, en el que viven. Esta
forma de introducir las unidades didacticas
tiene muchas virtualidades.

El proyecto GEA + CLIO

El proyecto GEA + CLIO nace hace
mas de ocho anos, en el marco de la Re-
forma del sistema educativo. Se propone
que grupos de profesores, de diferentes ci-
clos y etapas educativas, puedan investigar
sobre los problemas de aprendizaje de los
alumnos, acerca del medio social y medio-
ambiental, con objeto de organizar una se-
cuencia ordenada de contenidos, ligados a
estrategias de ensefianza, que favorezcan
que los alumnos aprendan mds significati-
vamente.

Los contenidos se presentan en forma
de preguntas, implicitas o explicitas, pues
de este modo favorecen una actitud activa
por patte de quien va a aprender y, ade-
mas, porque se debe intentar dar solucién
a algo que no estd resuelto de antemano,
lo cual constituye un problema escolar,
que tiene como referencia uno social. Las
unidades didicticas se organizan en torno
a problemas, para seleccionar parcelas de
la realidad, y asi los contenidos de las di-
ferentes dreas se relacionan con objeto de
dar solucidn al problema planteado.

(31) PEREZ ESTEVE, P. (1993). “Proyectos de trabajo”. Cuddernos de Pedagogia, 225, pig. 52-57; la

cita corresponde a la pig. 55
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Se ofrece también una wision del saber
como algo inacabado, en continua elabora-
cién y cuya solucién no es nunca univoca,
ni completa, con lo que se favorece el pen-
samiento divergente y la implicacion de los
nifios y las nifias en su proceso de aprendi-
zaje. Como guias en las formas de plantear
y resolver los problemas hemos optado por
servirnos bésicamente de los conocimien-
tos geograficos e historicos, por la relevan-
cia que tienen estas dos disciplinas para
abordar el estudio del tiempo y espacio.

Ademds la solucion a una pregunta no
puede darse a partir de contenidos de un
(nico ambito del saber, se requiere la in-
corporacidén de los conocimientos que
aportan siempre varias disciplinas. Las re-
laciones conceptuales en el area se expre-
san como una necesidad de dar respuesta
a un problema planteado. Por ejemplo, si
proponemos una unidad didactica que se
denomine Por qué se mueren los rios? la
respuesta nos remite a contenidos que tie-
nen que ver con la hidrografia, la climato-
logia, las actitudes -individuales y colecti-
vas- de conservacion del medio, la distri-
bucién de la poblacién, las costumbres, el
aprovechamiento de los usos del suelo en
las riberas de los rios, los avances tecnolo-
gicos...; como se ve son muchos los ambi-
tos del saber que se entremezclan.

La interpretacion de los problemas
desde el tiempo y el espacio

Desde nuestra perspectiva de educar
sobre problemas significativos a la pobla-
cién, creemos que en las edades de Prima-

ria (drea de conocimiento del medio) es
posible plantear unas actividades de
aprendizaje que tengan como eje organiza-
dor el tiempo v el espacio y no tanto los
conceptos v hechos resultantes de las in-
vestigaciones convencionales. Asi, en rela-
cién a las actividades confeccionadas por
Covadonga Tirado(32) para el tiempo histo-
rico, nosotros creemos que se pueden for-
mular otras actividades, bien sea desde
una perspectiva de educacion ambiental,
de orientacion espacial o de relaciones so-
ciales.

En definitiva se trata de entender que
debemos relacionar el estudio del espacio
subjetivo y el tiempo personal con el espa-
cio absoluto (territorio delimitado) y con
el tiempo pensado (v acotado en perio-
dos). Surgen asi los espacios complejos,
verdaderamente geogrificos, tal como los
tiempos historicos que recogen la dimen-
sién sensorial y racional (ver cuadros 4 y
5). De esta manera la didactica del tiempo
y el espacio relaciona las dimensiones
subjetivas e intersubjetivas, fundamentin-
dose este conocimiento en las propias
epistemologias de la Geografia y la Histo-
ria, pero no convirtiendo a estas ciencias
en objetos de aprendizaje en si mismos, si-
no en maneras de construir un conoci-
miento social Gtil y riguroso.

El espacio geogrdfico es un ESPACIO
COMPLEJO, sintesis de los espacios abso-
lutos y relativos, lo que supone una nueva
manera de “pensar el espacio”, pues la
persona en su aprendizaje relaciona sus
experiencias sensoriales con las reflexivas.
Igualmente el tiempo historico incluye las

(32) Covadonga Tirado Jiménez ha sido compafiera del Programa de Reforma de la ensenanza en el
Area de Conocimiento del Medio, desde donde tuvo una importante participacién en la redac-
cién del disefo curricular de Valencia. Posteriormente en el curso 1991/92 obtiene una Ayuda
de la Administracién en forma de proyecto de investigacion para secuenciar los contenidos de
conocimiento del medio desde Geografia e Historia, Fruto de este trabajo son las publicaciones
de Planos v Rutas, Comprendre liespai y Biografia de Severo Ochea. Anteriormente, en colabo-
racién con Pilar Pérez Esteve ya habia publicado dos unidades para esta misma Etapa y drea:
por qué se queman los montes?, jpor qué se desbordan los rios?.
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experiencias del tiempo vivido y el tiempo
de la memoria del pasado(33),

En consecuencia innovar en estas mate-
rias presupone, en primer lugar, investigar
como aprenden los nifios y adolescentes a
conocer el mundo en que viven, Averiguar
qué piensan de los problemas del hambre en
el mundo, del derecho a una vivienda digna,
a un lugar donde disfrutar de su tiempo de
ocio... Pero, ademds, presupone analizar co-
mo se construye el conocimiento desde Geo-
graffa e Historia, pues son dos materias que
nos ayudan a explicar de una forma rigurosa
y ordenada los problemas antes citados.

Para investigar e innovar hay que cam-
biar la rutina de las pricticas de ensefian-
za, Hay que romper la monotonia de estu-
diar cosas “ya hechas”, muchas veces con-
vertidas en estereotipos poco rigurosos.
Transformar la practica de “empollar” todo
lo que aparece en el libro de texto para
luego repetirlo sin entenderlo, de hacer
ejercicios solo para comprobar si saben
hacer una cosa concreta. Innovar e investi-
gar supone cambiar el hibito de estudiar
para aprobar un examen por el de estudiar
para aprender a resolver autbnomamente
los problemas de la vida cotidiana.

SIMPLIFICACION MUNDQO EXTERIOR

ESPACIO VIVIDO
ESFERA COMPORTAMIENTO

ESPACIO PERCIBIDO
ESFERA DE LA OBSERVACION

EL ESPACIO SUBJETIVO
SENSACION DE REALIDAD
COTIDIANIDAD

ESPACIO CONOCIDO A TRAVES DE VISITAS
ESPACIO CONOCIDO INDIRECTAMENTE
ESFERA DE RELACIONES SOCIALES

TERRITORIO ORGANIZADO POLITICAMENTE
INTERACCION VARIABLES ECOGEOGRAFICAS

ESPACIO GEOFRAFICO ABSOLUTO

EL ESPACIO GEOGRAFICO COMPLEJO VIVIDO Y RAZONADO

Cuadro n? 4. El espacio desde la concepcion de la Geografia.

(33) Para el estudio del tiempo histérico hemos considerado los trabajos de:
GUIBERT NAVAZ, M™ Esther (1994); Tiempo ¥ tiempo histérico, Pamplona, Gobierno de Nava-

rra, Dpto. de Educacion y Cultura

MAESTRO GONZALEZ, Pilar (1991): “Una nueva concepcion del aprendizaje de la Historia. El
marco tedtico y las investigaciones empiricas”, Studia Paedagogica, Salamanca, nim. 23; pp. 55-81
MAESTRO GONZALEZ, P. : “Epistemologia historica y ensefianza”, Ayer, 12. Pigs. 136-180.

POZO, Juan 1. (1985): El nifio y la Historia, Madrid, MEC, Colec. “El Nifio ¥ el Conocimiento”,

serie bdsica, 11.
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TIEMPQO PERSONAL
(la sensacion de prisa, lentitud...)
ESFERA SUBJETIVA

TIEMPO FISICO
(horarios, cronologias, orden)
ESFERA INTERSUBJETIVA

TIEMPO SOCIAL

(funcionalidad de los horarios: relaciones laborales de ocio)

ESFERA SENSORIAL DEL MUNDO REAL

LA MEMORIA DEL PASADO
LOS PROYECTOS DEL FUTURO

EL TIEMPO PENSADO
(las edades historicas, los periodos, las culturas)

EL TIEMPO EXPLICADO

es orden cronologico (minutos, horas, afios, siglos, eras...)
y explicacion de procesos (simultaneidad, duracion, cambios, permanencias, edades)

EL TIEMPO HISTORICO

Cuadro n? 5. El tiempo histérico y el conocimiento del medio.

Desde estos presupuestos hemos orga-
nizado grupos de trabajo que van estu-
diando diferentes situaciones y problemas
didacticos. Asi en el caso de Primaria que-

remos desarrollar cuatro lineas de trabajo,
que permita secuenciar las actividades en
los correspondientes ciclos educativos

(cuadro 6).

TIEMPO

MEDIOAMBIENTE

ORGANIZACION ESPACIO

RELACION SOCIAL

Historia de una persona.
El tiempo personal y la
ordenacion de recuerdos

percepcion de la biosfera
y observacion de sus ele-
Mentos

orientacion espacial en
dmbitos cotidianos y mo-
vimientos

funcionalidad social y co-
nocimiento de las perso-
nas (escuela)

Biografias de otras perso-
nas. Analogias y andlisis
de fuentes

ciclo aéreo del agua: nu-
bes y lluvia. Técnicas de
medicion

representacion espacial
Signos y simbolos carto-
gréificos

relaciones personales y
actividades economicas

el sujeto y la memoria
colectiva: el patrimonio
cultura

ciclo terrestre del agua:
los rios, localizacion de
problemas

organizacién espacial: los
paisajes agrarios y sus
cambios

relacion socidl y espacios
de ocio

Cuadro n? 6. Lineas de trabajo del Proyecto GEA + CLIO en el drea de Conocimiento del medio en

Primaria.
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Como se puede comprobar nuestra
propuesta, que se esti experimentando en
diferentes centros en las etapas Infantil y
Primaria, facilita el estudio de situaciones
problematicas y al mismo tiempo determi-

na los contenidos basicos. Ello supone
una interpretacion de las dimensiones y
estrategias basicas del 4rea, tal como se es-
tipulaba en el Real Decreto 1006/1991, co-
mo se puede comprobar en el cuadro 7:

TIEMPO PERSONAL Y PASADO HISTORICO

UNIDADES PROBLEMA CONTENIDOS EDADES Y
DIDACTICAS PLANTEADO BASICOS CICLOS
RECUERDOS ¢Qué cosas recordamos | Orden cronoldgico. Du- | 3-8 afios: segundo ciclo

del pasado?

racion temporal

de Infantil y primer ci-
clo de Primaria

LAS BIOGRAFIAS

iPor qué recordamos
cosas de otras perso-
nas?

Orden, Duracitn Simul-
taneidad Comparacio-
nes historicas

8-11 anos Segundo ci-
clo Primaria

PATRIMONIO iPor qué se conservan | Fuentes histéricas Expli- | 11-13 afos Tercer ciclo
CULTURAL Y cosas del pasado? cacién intencional Rela- | de Primaria
ECOLOGICO cién pasado/presente
MEDIO AMBIENTE Y CALIDAD DE VIDA
UNIDADES PROBLEMA CONTENIDOS EDADES Y
DIDACTICAS PLANTEADO BASICOS CICLOS

EL TIEMPO QUE HACE
HOY

;Por qué hace buen
tiempo?

Percibir y observar ele-
mentos del tiempo at-
mosférico

3-8 anos: segundo ciclo
de Infantil y primer ci-
clo de Primaria

NUBES Y AGUA

#Qué pasa si no llueve?

Comparar y relacionar
elementos meteorologi-
co

Distribucion de agua y
Tavia :

8-10 afios Segundo ci-
clo de Primaria

;POR QUE SE MUEREN
LOs rfOS?

(Como usamos el agua
que discurre por la Tie-
rra’

Comparar y localizar
cuencas fluviales. Rela-
cionar agua y activida-
des econdmicas

10-12 afos. Tercer ciclo
de Primaria

Cuadro n® 7. Explicaciéon de los criterios de frecuencia en el drea de conocimiento del medio (Educa-
cién Primaria). Continda en la pdgina Sigriiente,
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ORGANIZACION SOCIAL
UNIDADES PROBLEMA CONTENIDOS EDADES Y
DIDACTICAS PIANTEADO BASICOS CICLOS

PLANOS Y RUTAS

/Como sabemos a don-
de vamos?

Espacio topologico (for-
ma y tamafio),
orientacion

3-8 anos: segundo ciclo
de Infantil primer ciclo
de Primaria

DESCUBRIENDO
NUEVOS LUGARES

;Como podemos cono-
cer lugares lejanos?

Espacio proyectivo
Simbolismo cartogrifico

8-10 afios Segundo ci-
clo

ESPACIOS RURALES

;Por qué cambian los

Organizacion espacial.

10-12 afos. Tercer ciclo

AYER Y HOY paisajes? Uso de atlas. Nocién de | Primaria
tiempo histérico,
Organizacion espacial
RELACIONES Y FUNCIONES SOCIALES
UNIDADES PROBLEMA CONTENIDOS EDADES Y
DIDACTICAS PLANTEADO BASICOS CICLOS

ESCUELAS Y CASAS

¢Como son las casas y
las escuelas?

Percepcion espacial y
social.

3-8 afos: segundo ciclo
de Infantil y primer ci-
clo de Primaria

BARRIOS Y PUEBLOS

«Como se relacionan las
personas en el espacio?

Distribucién formas en
planc. Cambio y conti-
nuidad en relaciones

8-10 afios Segundo ci-
clo

OCIO Y TIEMPO LIBRE

;Como utilizamos el
tiempo libre en ciuda-
des?

Localizacion espacial.
Funcionalidad social del
ocio.

10-12 afios Tercer ciclo
de Primaria

Cuadro n® 7. Explicacion de los criterios de frecuencia en el 4rea de conocimiento del medio (Educa-

cion Primaria). Viene de la pagina anterior.

La estructura de las unidades
diddcticas

Desde esta opcidn, cualquier unidad
didactica que se elija debe remitir a una
cuestion que se desea resolver.

Elementos de una secuencia de
aprendizaje

Toda unidad didactica deberfa seguir
una secuencia clara y ordenada de apren-

dizaje v para ello debe contemplar los si-
guientes elementos:

Presentacion del problema

Cuando se presenta la unidad a los
alumnos es muy importante que se com-
parta con ellos los objetivos didacticos que
el docente se ha planteado. Los nifios de-
ben hacerse una idea de qué van a traba-
jar, por qué y como. En demasiadas oca-
siones los nifios realizan tareas sin que és-
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tas estén arropadas por un hilo conductor
y sin que se hagan una idea de qué se es-
pera de ellos.

/Qué sabemos?

Tras la primera delimitacion de qué va-
mos a aprender, se hace necesario partir
de lo que los nifios y las nifias ya cono-
cen, de sus sistemas conceptuales.

Las ideas espontineas son sistemas ex-
plicativos de la realidad muy estables pre-
cisamente por eso, porque ofrecen expli-
cacidn a la realidad, al tener una base ex-
periencial clara. Conocer las ideas previas
de los alumnos sobre un determinado
contenido ayuda al profesorado a reorien-
tar el proceso de ensefianza, pero también
ayuda a los escolares a tomar conciencia
de su punto de partida y a valorar sus
avances.

En esta parte de la unidad didactica, el
papel del profesor se centra en ayudar a
los alumnos a explicitar, recopilar y orga-
nizar estas primeras ideas, aunque todavia
no es el momento de abordarlas.

Las estrategias para ayudar a los alum-
nos a hacer explicitas sus representaciones
pueden ser muy variadas (dibujos, encues-
tas, representaciones dramaticas, verbaliza-
cién...).

Pondremos s6lo un ejemplo. Los nifios
y las nifias de Educacién Infantil y del pri-
mer ciclo de Primatia poseen una repre-
sentacion mental sobre el espacio mediada
completamente por su percepcion afectiva
y experiencial y que tiene poco que ver
con la representacion real. Es necesario
que los alumnos tomen conciencia de esta
percepcibn y sean capaces, a partir de
ella, de ir modificindola y puedan al final
del proceso contrastar sus conocimientos
con los conocimientos de partida.

Creacién del conflicto cognitivo

Una vez expresadas y evidenciadas es-
tas primeras respuestas, el profesor debe

ayudar a los alumnos a hacer ver que exis-
te desacuerdo entre lo que sabemos y lo
que no conocemos todavia, cuestiones a
las que no sabemos dar respuesta o aspec-
tos poco claros.

Los nifios y las nifias deben tener la
oportunidad de constatar, aunque sea muy
intuitivamente porque son pequefios, que
lo que saben no les satisface, de esta ma-
nera se sentirdn motivados para aprender
porque les resultard funcional el aprendi-
zdje.

Establectmiento de un Guién o Plan de
Trabajo

En esta fase del proceso ya se ha pues-
to de manifiesto que los conocimientos
que se tienen acerca de lo que se desea
conocer tienen lagunas y fisuras que hay
que reparar. Es el momento de establecer
un plan de trabajo que ayude a los alum-
nos a organizarse y a avanzar paulatina-
mente. Desde muy temprana edad es con-
veniente introducir,como contenido de
aprendizaje, estrategias de planificacidon
del trabajo.

Normalmente esta tarea estd muy me-
diatizada por el profesor que es a quien
compete la organizacidén del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Actividades de investigacion propia-
merite dichas

La resolucién de la cuestion planteada
requiere la realizacién de numerosas acti-
vidades para ir organizando la informacién
que resulte relevante para avanzar en la
comprension del problema.

Estas actividades deben admitir dife-
rentes niveles de respuesta o de ejecucion
de manera que una misma cuestién pueda
ser resuelta con grados de profundidad di-
versos, de esta manera se puede atender a
la diversidad en el aula, al tiempo que se
propicia la participacion de todos. Asimis-
mo se han de trabajar todo tipo de conte-
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nidos, aunque la entrada suele ser proce-
dimental puesto que son este tipo de con-
tenidos los que normalmente vehiculan el
resto.

De esta manera no se realizan activida-
des descontextualizadas sino que se reali-
zan porque se tiene claro qué se esta bus-
cando y por qué.

Es en el desarrollo de estas tareas en
donde puede favorecerse claramente la in-
tegracion de las diferentes dreas de conte-
nidos que conforman el 4rea de Conoci-
miento del medio, pero en este caso la re-
laciébn no es arbitratia y externa sino que
responde al propio problema que se estd
resolviendo. Es aqui también donde entran
los contenidos factuales o conceptuales en
un contexto significativo para los alumnos.
Por ejemplo si tratamos de averiguar ;Por
qué se mueren los rios? seguramente nece-
sitaremos conocer la cuenca hidrogréafica
de los rios mediterrineos, si tomamos co-
mo punto de partida el Jacar, pero tam-
bién seria muy interesante compararlo con
otros como el Amazonas o el Nilo. De esta
manera se introducen contenidos factua-
les, que los alumnos deben conocer, pero
se aprenden en un contexto significativo
para ellos. Asi el dilema entre qué y como
aprender queda desdibujado al variar el
punto de mira.

Actividades de sintesis y reflexion

A lo largo de todo el proceso y al finali-
zar el mismo, deben establecerse activida-
des que permitan 2 los alumnos avanzar e
ir asentando lo que van aprendiendo. La
sistematizacion parcial y continuada de to-
do lo que se va aprendiendo es una tarea
con un enorme potencial educativo, favore-
ce el contraste con los presupuestos de par-
tida y los alumnos van realizando una auto-

evaluacion y coevaluacion al tiempo que se
va desarrollando la unidad didactica.

Esta reflexién explicita y sistematica
permite trabajar contenidos de procedi-
mientos tan importantes como la explicita-
cién de hipotesis, la argumentacion ¢ la
observacién, de manera que el como se ha
aprendido se convierte en un contenido
de primer orden.

Un aspecto que es importante conside-
rar es que la reflexién ha de ser siempre
individual en un primer momento, com-
partida después y de nuevo individual,
porque como se ha dicho, cada persona es
responsable y protagonista de su propio
aprendizaje y es cada persona quien, en
Gltima instancia ha de reformular sus plan-
teamientos e integrar los nuevos conoci-
mientos en su estructura cognitiva.

Si los contenidos de Conocimiento del
medio se estructuran de esta forma se
ofrece al alumnado la oportunidad de que
cada uno profundice de acuerdo con sus
posibilidades e intereses, se permite la in-
tegracion, de manera natural, de todas las
disciplinas que integran el drea, derivada
de la propia necesidad de resolver una
cuestion significativaG4).

Por todo ello, las decisiones sobre la
organizacion de los contenidos v el consi-
guiente modo de abordarlos en el aula, se
convierten en una decision de enorme im-
portancia para el profesorado. Pero esta
forma de trabajar debe ser compartida por
el equipo educativo y esta planificacion de
la labor docente se convierte en una via
de formacién permanente a través de la
reflexién sobre la propia prictica docente,
entendida como un ejercicio de compro-
baciéon permanente de una “hipdtesis de
trabajo” que se pone a prueba cada dia en
el aula.

(34) 1a Editorial Nau Llibres de Valencia viene editando las Unidades Diddcticas de Educacion Primaria,
Secundaria Obligatoria y Bachillerato de este proyecto. Para contactar con esta editorial se puede
escribir a: Nau Llibres, ¢/ Periodista Badia 10, Valencia 46010, o bien a través del fax 90-3092244
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We intend to analyse what is understood by environment in the different citivicula, so as to know
which are the aims in this field of knowledge. In order to do that, we make a comparative study of the
eight curvicula of the Autonomons Communities whit fitll competence in education as well as of those
divectly managed by the Ministery of Science and Education. We analyse how evaluation criteria and
contents are organized in the official curvicula and in the text books. The second part inclides an ex-
planation of the alternative project “GEA+Clio”, which has been partially tested for vver six years. The
results of this project will belp us to build up a sequence of educational contenis and an inner frame-
work of Didactical Units favouring innovation in that area.

RESUME

On prétende analyser ce qu’on comprende par “connaissance de environement” dans les diffe-
rents curriculums, pour mieux connafire les finalités de cette matiére d éhude. Pour cela, nous avons
réalisé e éhide comparative des buit curricilums des Comunanités Antonoimes drec compelences en
matiere éducative et ausi celui gl appartient au domaine de gestion du Ministére d Educarion. Nous
analysons comment on q organisé les critéres d évaluation et les contenus, dans les curriculums et
méme dans les livres de texte. A la deuxiéme partie, nous avons expligué I'alternative du project
Gea+Clio qui a 816 testée parciellement depuis six ans. Les résulials de ce project seront utiles pour fon-
der une séquence de contenus diddctiguies et une estructure interne des thémes qui favorise [innovea-
tion dans cette maliiére scolaire.





