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RESUMHEN

El presente articulo constituye und toma de posicion ante el actual proceso de generalizacion de
la reforma en la etapa de Educacion Primarta, comparando lo gue se plantec y desarroll en la expe-
rimentacion de la reforma andaliza con lo qie hoy se estd aplicando en los centros. La reforma de la
Educacion Primaria en Andalucia llevd a cabo un confunto de propuestas innovadoras que configi-
raban una etapa bien distinta a como la LOGSE y mds tarde su generalizacion terming definiendo.
Como consecuiencia de ello, ) lejos de baber resuelto las deficiencias que aconsejaron su reforma, la
Edncacion Primaria se enfrenta boy ademds a nuevos problemas que vienen a complicar atin mds su
sititacion: la descapitalizacion bumana, la incoberencia curricular v el desaguisado organizativo.

En el recuerdo de
Pepe Rodriguez Galdn

La experimentacion de la reforma
de la Educacion Primaria

Pocos podian adivinar entonces lo que
anos después vendria a acabar con la
identidad de una etapa. Me refiero a aque-
llos que participamos en el proceso de ex-
perimentacion de la reforma educativa
aqui, en Andalucia, v a los pocos que tam-
hién asistimos a los debates y conversacio-
nes alli, en Madrid. En aquellos dias, de
los ciclos inicial y medio de la EGB nacia
una nueva etapa que trataba de encontrar
un lugar en el nuevo sistema educativo.
No presentaba especiales problemas ni de
profesorado ni de alumnado como ocurria

(1) CEP "Cornisa del Aljarafe”
C/ Principe de Asturias, 26
41950 Castilleja de la Cuesta (Sevilla)

con el Ciclo Superior de la EGB y los pri-
meros 4anos de las ensefanzas medias. SO-
lo un curriculum en gran medida obsoleto
v la inercia de un sistema educativo, que
hacia de estos primeros ciclos un corredor
de paso hacia niveles posteriores, ensom-
brecian lo que podia convertirse en una
etapa con identidad y sentido propios.

Por ello, el proyecto de configurar una
etapa con un curriculum pensado para ni-
fios y nifias de entre 6 a 12 afios, no sujeta
a titulacién y con una organizacion escolar
propia, constituia una medida acertada que
respondia a las necesidades de la reforma
educativa planteada en Andalucia y a bue-
na parte de las expectativas v experiencias
desarrolladas por el profesorado, Ese fue
el proyecto que en nuestra Comunidad
Autdnoma y en otras comunidades del Es-
tado espanol se empezd a desarrollar y ex-
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perimentar durante varios afios (1986-
1990) en un namero limitado de centros.

La sensacién que uno tiene después de
casi diez afios es que buena parte de ese
conjunto de esfuerzos e ilusiones inverti-
dos por muchos se nos escapa hoy como
agua entre los dedos. Decisiones de distin-
to tipo han desvirtuado lo esencial de
aquel proyecto y la etapa de Educacion
Primaria va camino de perder las caracte-
risticas que la definieron inicialmente. La
tradicional falta de interés -tanto de los
sectores sociales como de los poderes pa-
blicos- sobre la educacion de las primeras
edades, la frecuente ocupacion de los
puestos de decision en la administracion
educativa por personas procedentes de los
niveles universitarios, escasamente sensibi-
lizados -cuando no ignorantes- con res-
pecto a las peculiaridades y problemas de
las primeras etapas educativas, y la poca
consideraciéon -también social y adminis-
trativa- que recibe su profesorado y alum-
nado, no son mas que el caldo de cultivo
donde se han venido coclendo decisiones
equivocadas y donde se han torcido irre-
mediablemente ideas y proyectos. La dis-
tancia entre lo que pudo ser y lo que hoy
estd siendo la Educacion Primaria es de-
masiado grande como para sentirse mini-
mamente satisfecho de lo realizado.

La experimentacion de la reforma edu-
cativa en Andalucia, en lo que hoy se de-
nomina Educacion Primaria -antiguos ci-
clos Inicial y Medio de la EGB-, fue poste-
rior y dependiente en sus inicios de la re-
forma del Cicloe Superior, pero pronto ad-
quirid un caracter singular en dos aspectos
basicos: la necesidad de avanzar hacia un
proyecto curricular propio para la etapa y
la puesta en marcha de un modelo de for-
macion del profesorado basado en dos pi-
lares que hoy se consideran basicos: la

Jormacion en el propio centro y la existen-
cia de un asesoramiento llevado a cabo
por profesorado de clara trayectoria reno-
vadora y desarrollado desde una perspec-
tiva esencialmente dinamizadora@ de los
procesos formativos.

De ese modo, v en el marco de las ac-
tividades generales del Programa de Refor-
ma de la Consejeria de Educacion y Clen-
cig (1986/90), se publicé en 1988 un do-
cumento para debate interno de la experi-
mentacion denominado Anteproyecto Cu-
rricular para la etapa de Educacion Pri-
maria que, al afio siguiente, una vez intro-
ducidas algunas modificaciones, configurd
el primer volumen del Disesio Curricular
de la Reforma para la Educacion Primaria
en Andalucia (Lleds, A.1/Cano, M1, y col,
1989). Este volumen, que fijo los aspectos
generales del curriculum para dicha etapa
desde la Comunidad andaluza, constituyd
en ese momento el dOCUmEY}tO CUfriCUlaI’
mds completo de las posiciones de la re-
forma educativa en Andalucia, recogiendo
algunas de las principales aportaciones del
documento para la Reforma del Ciclo Su-
perior (Varios autores, 1987) y desarrollan-
do otras nuevas, que dieron como resulta-
do la configuracion de una propuesta cu-
rriczular que, en forma y fondo, rompia
definitivamente con el tipo de documentos
oficiales y normativos que la administra-
cion educativa habfa publicado en afios y
reformas anteriores para la etapa de Edu-
cacion Primaria.

Los aspectos que hoy merece la pena
destacar de aquella primera propuesta de
la reforma andaluza podemos sintetizarlos
en los siguientes;

a) En cuanto al curriculum, se optaba
por un curriculum tipificado como abierto
v fundamentado, dirigido a la recupera-
cién de la profesionalidad docente en la

(2) Por lo ranto alejada de visiones del asesoramiento concebido como mera "gestion formativa” o,

peor, como "gestion de venta".
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toma de decisiones curriculares y a la cre-
acion de un campo propio de conocimien-
tos y debate profesional sostenido, desa-
rrollado, por los propios docentes y sus-
tentado en el ejercicio responsable de una
necesaria autonomia pedagogica. Es por
esta razon por lo que dicho decumento
dedicaba buena parte del mismo a la enu-
meracion de las posiciones fundamentan-
tes -historicas, psicologicas, sociologicas,
epistemologicas e ideoldgicas-, que trata-
ban de justificar, mas adelante, las decisio-
nes tomadas en cada uno de los elemen-
tos curriculares definidos en el modelo di-
dactico adoptado, a la vez que se configu-
raba como un instrumento orientativo y
sujeto a experimentacion para el profeso-
rado.

h) En cuanto a la estriictira de la eta-
pa, se optaba por una estructura dividida
en dos ciclos, Primer Ciclo (6-9 afios) y Se-
gundo Ciclo (9-12 afios). Una estructura
que, a nuestro juicio, resolvia mejor que la
actual de tres ciclos los siguientes proble-
mas:

- Potenciacion de la estruchura organni-
zativa “ciclo” sobre la de *nivel” procuran-
do asi mayor amplitud temporal para el
desarrollo de determinadas capacidades
basicas, muy importante para “relajar” la
obsesion instrumental del Primer Ciclo de
la EGB; una mayor estabilidad del profeso-
rado con su grupo de alumnos; una mayor
capacidad de articular propuestas verdade-
ramente globalizadoras; y mis posibilida-
des de articular modalidades organizativas
distintas a lo largo de cada ciclo (agrupa-
mientos flexibles, utilizacién de espacios y
materiales, distribucion del tiempo, tipo de
tareas, colaboracién entre el profesorado,
etc...).

- Evitar lo que desgraciadamente ya es-
ta ocurriendo ahora: que una estructura de

tres ciclos convirtiera a la Educacion Pri-
maria en una mini-EGB® en realidad, des-
poseyendo a la etapa de sentido propio y
reproduciendo los mismos esquemas orga-
nizativos obsoletos (disciplinariedad, pro-
fesorado por dreas, devaluacion de la ac-
cion tutorial...) del Ciclo Superior de la
EGB; esquemas organizativos que si ya no
resultaban adecuados entonces para ese
tramo de edad menos atn lo son para la
Educacion Primaria ahora.

Un afio después, en 1990, se completa-
ba este primer volumen con otros dos: fos
Diserios Curriculares de Areas y Ambitos
de Conocimiento y Experiencia (Cano,
M.I/Aleds, AL y col, 1990), que desarro-
llaban, especificamente, la propuesta de
organizacion de contenidos sélo apuntada
en el primero. Una propuesta que contem-
plaba tres niveles de organizacién de los
mismos, tratando de superar la concepcién
tradicional de un curriculum que identifi-
caba la organizacion académica de los
contenidos con la de la formacion inicial
del profesorado y con la de las actividades
en el aula. Si bien estos tres volimenes no
llegaron a completarse totalmente, si que
realizaron un desarrollo extenso de los
dos primeros niveles definidos en la pro-
puesta de 1989: las Areas de Conocimiento
y los Ambitos de Conocimiento y Experien-
cia; quedando por realizar el correspon-
diente al tercer nivel, las Modalidades de
trabajo globalizado en el aula.

Esta propuesta alternativa de organiza-
cién de los contenidos escolares debatida
en la experimentacion andaluza, trataba de
resolver dos problemas planteados en la
etapa y que eran de dificil solucidn. Por un
lado, facilitar de verdad una prictica globa-
lizada de la ensenanza en estas edades, tra-
tando de resolver las dificultades que en-
contraba el profesorado en su prictica do-

(3) Incluso el propio MEC en su primer documento sobre la reforma de la etapa denominaba a los
tres ciclos de la Ed. Primaria como Inicial, Medic y Superior.
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cente al tener que partir de un curriculum
organizado por areas {(como venia siendo
hasta el momento®) y, por otro lado, la
consideracidon de contenidos no recogidos
en dichas dreas por provenir de nuevas
exigencias sociales y educativas, no sélo
académicas(®). Se desarrollo asi una pro-
puesta de organizacion de contenidos defi-
nida por tres niveles (ver figura I

1. Las Areas de Conocimiento, entendi-
das como cuerpos del saber culturalmente
otganizado que van dirigides a los espe-
cialistas y al profesorado inmerso en pro-
cesos de formacion permanente e investi-
gacion educativa, permitiendo establecer
un cauce de comunicacion continuo entre
los avances producidos en el campo del
saber cientifico y didictico y los corres-
pondientes del saber escolar. Lo que supo-
nia que estas dreas de conocimiento con-
tribuyeran, por ejemplo, a informar la se-
cuencia y seleccion de los contenidos pro-
pios del drea o a facilitar un marco de re-
ferencia y de reflexion critica para la toma
de decisiones por parte de los equipos do-
centes, pero sin tener por qué establecer
una correspondencia directa ni con la pro-
gramacion docente ni, por supuesto, con
la organizacion del trabajo en el aula.

2. Los Ambitos de Conocimiento y Ex-
periencia trataban de superar la dificultad,
frecuentemente vivida por el profesorado,
de tener que reorganizar los contenidos de
la etapa pasando de un criterio centrado
en la estructura cuasi disciplinar de cada
area a otro mds centrado en la significativi-
dad psicolégica del saber o en la actividad
de aula. Estos ambitos iban dirigidos,
pues, a facilitar al profesorado sus tareas

de programacion o planificacion didactica
y pretendian ser un espacio de reflexion y
decision que tuviera en cuenta, de una
forma integrada, aquellos contenidos que
merecian la pena ensefiarse en estas eda-
des. Cada dmbilo recogia, asi, contenidos
de diversas dreas del Nivel I junto con
otros procedentes de nuevas perspectivas
sociales y educativas bajo un epigrafe con
sentido propio y con una proyeccion di-
dactica clara en consonancia con la singu-
laridad de la etapa (ver fig.1).

3. Las Modalidades de trabajo globali-
zado en el aula, finalmente, constituian
distintas estrategias didacticas, comple-
mentarias entre si, que articulaban la prac-
tica en el aula. Tenian como destinatario al
profesorado que trataba de conjugar sus
intenciones didicticas y su experiencia do-
cente con la eleccion de realidades signifi-
cativas para los nifios/as, configurando de
este modo una setie de tareas-tipo, unida-
des didacticas u objetos de estudio deter-
minados.

Estos tres niveles se encontraban mu-
tuamente relacionados, horizontal y verti-
calmente, sin estar jerarquizados, propo-
niéndosele al profesorado un “vaivén”
continuo y enriquecedor que fuera desde
el saber practico al saber cientifico y vice-
versa, gracias al cual el mismo profesorado
pudiera construir v reflexionar acerca de
sus propias opciones diddcticas.

Ni en lo relativo al curriculum, ni en lo
referente a la estructura de la etapa estos
aspectos fueron tenidos en cuenta. La
LOGSE optd por un curriculum “abier-
tol6)", pero prescribié el establecimiento de
unas ensefianzas minimas’7) que cuando

(4) Y como por desgracia sigue siendo en la actualidad después de la "reforma".

(5) Lo que ahora denominan dreas transversales.

(6) A la postre, mds hien "semi-abierto’ o "semi-cerrado” segin la experiencia y el dnimo de cada

profesor.

(7) Reales Decretos por los que se establecen las ensefianzas minimas en las distintas etapas educati-

vas.
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS EN LA EDUCACION PRIMARIA

NIVEL I: Areas de conocimiento

Conocimiento Conocimiento Conocimiento

Conocimiento

2 y uso de de los de los
logico- . e .
e diferentes sistemas sistemas
matemtico ; o
lenguajes sociales naturales

NIVEL II: Los Ambitos de Conocimiento y Expédriencia

EDUCACION
PARA LA SALUD
Y CALIDAD DE
VIDA

EDUCACION
PARA LA
COMUNICACION

EDUCACION
PARA LA VIDA

EDUCACION EDUCACION
TECNOLOGICA AMBIENTAL

EN SOCIEDAD

NIVEL IIl: Modalidades de trabajo globalizado

tividades oo
Actividade Proyectos de Contextos Investigacion

e LEmpO trabajo globalizadores en el aula
libre -

Centros de
interés

Fig. 1. Una triple organizacion de los contenidos para la Educacion Primaria, (Experimentacion de Ia
reforma educativa en Andalucia 1988)
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se desarrollaron mas bien se convirtieron
en unos niveles mdximos, que luego las
comunidades autbnomas se encargaron de
engordar atn mds; definié unos fines ge-
nerales para la etapa mdas propios del siglo
XIX; impuso una organizacidon por areas
de marcado corte clasico y tradicional, con
una clara inspiracion disciplinar; establecio
una estructura para la etapa de tres ciclos
de dos afios cada uno y creé nuevas espe-
cialidades para el profesorado. Se configu-
16 asi la Educacion Primaria como una
pseudoEGB, pero esta vez de seis afios en
vez de ocho.

iLo bien que dicen que estamos!

Decia Churchill que solo se fiaba de
las estadisticas que €l mismo manipulaba,
quizds por eso tengamos tantas reservas
como pudiera tener él sobre el estudio re-
cientemente publicado por el INCE/MEC
en distintos medios de comunicacidn
(TVE, prensa diaria, prensa educativa...) en
el que parece dibujarse un paisaje casi idi-
lico de la situacion actual de la Educacién
Primaria en nuestro pais {estado de los
centros, rendimiento escolar del alumna-
do, satisfaccién del profesorado y de las
familias, etc...). Mi apreciacién de la reali-
dad no coincide pricticamente con ningu-
no de los datos expuestos en dicho infor-
me, lo cual no tiene mayor importancia en
si, salvo para obligarme a ser méds riguroso
y dedicar algin tiempo a reflexionar “a
proposito de lo bien que estd la Educacion
Primaria” después de estos aflos transcurri-
dos.

La verdad es que resultaria casi increi-
ble que un estudio estadistico encargado
y/o realizado por la administracién educa-
tiva de turno evidenciase problemas gra-
ves en este tramo del sistema educativo. Y
es que esta etapa no ha sido, ni es, ni serd
seguramente, una etapa problemdlica. Tie-

ne una capacidad infinita de soportar erro-
res v decisiones torpes, provengan de
quien provengan. La cuestion estriba en
saber que la reforma de esta etapa educa-
tiva no venia exigida por el grado de fra-
caso detectado o por el alarmante grado
de abandono escolar que se producia en
etapas posteriores; ni tampoco por la exis-
tencia de un profesorado o alumnado con-
flictivos. La Educacion Primaria es una eta-
pa muy agradecida en este sentido y, qui-
zas por ello, se la suele despreciar desde
las politicas educativas. Ello se hace paten-
te si atendemos a algunas cuestiones co-
mo: jcudnto se ha invertido en la mejora
de los centres de Primaria en el actual
proceso de generalizacion de la reforma?:
edificaciones, personal de apoyo, material
didactico, organizacion..., jqué atencion se
ha tenido con su profesorado?: condicio-
nes laborales y salariales, formacién per-
manente, proceso de adscripcién, forma-
cién inicial.., jqué participacién han teni-
do familias y alumnado en su configura-
cion?, etc.; preguntas cuyas respuestas la
relegan sin duda a seguir desempefiando
un papel secundario en el sistema educati-
vO.

Sin embargo, a pesar de lo anterior,
muchos profesores y profesoras seguimos
creyendo que constituye una etapa crucial
en el desarrollo de los ciudadanos de
nuestro pais, cuyos efectos -beneficiosos o
perjudiciales- se evidenciarin inevitable-
mente en edades posteriores. Por ello, la
Educacién Primaria era, v sigue siendo
hoy, una etapa necesitada de mejoras im-
portantes que deberian afectar a multiples
aspectos poco o mal resueltos después de
seis afios a partir de la promulgacién de la
LOGSE: edificaciones anticuadas de los
centros, espacios y tiempos inadecuados
para una nueva manera de entender la en-
sefianza, curriculum mediocre o academi-
cista, profesorado mal remunerado y poco
reconocido socialmente, escasa y deficien-
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te formacidén inicial, condiciones laborales
inapropiadas al nuevo petfil docente, poca
participacion efectiva de las familias y de
los alumnos en la vida cotidiana del cen-
tro, ete...

Creemos, por todo ello, que la Educa-
cidon Primaria, lejos de estar bien, no sélo
va camino de no resolver estos problemas
ya antiguos sino que, ademas, vienen a
afiadirse otros nuevos para acabar de ente-
rrar lo que pudo ser una etapa con sentido
propio. En mi opinion, y sintiendo discre-
par del “mundo feliz” que se nos presenta
a veces, tres problemas ensombrecen en la
actualidad este panorama idilico. A saber,
la descapitalizacion y fuga del material hu-
mano, la incongruencia curricular y el de-
saguisado organizativo.

Uno: la descapitalizacion humana
de la Primaria

Con el desgraciado establecimiento de
una carrera docente sustentada en la meri-
tocracia y el ascenso a través de las distin-
tas etapas y Aambitos del sistema educativo,
se reconoce, de facto, lo que ya no puede
defenderse con un minimo de rigor, ni de
pudor, en los ambitos cientificos psicope-
dagogicos: la menor cualificacién profesio-
nal exigible para desarrollar la ensefianza
en las primeras edades. Los mas cautos ya
solo argumentan cuestiones presupuesta-
rias para no haber llevado a cabo una ver-
dadera reforma del profesorado que con-
dujese progresivamente hacia un cuerpo
Ginico, bien formado y prestigiado social-
mente.

Una de las consecuencias de esta me-
dida viene siendo, en los dltimos anos, la

huida de todos aquellos que, atn desean-
do permanecer en la etapa (mis cohesio-
nada y exenta de dificultades que la futura
ES.0.), deseen legitimamente poder ganar
més, disponer de menos horas lectivas o
adquirir un mayor grade de prestigio pro-
fesional y social. Los que tengan posibili-
dades se verdn tentados fuertemente a
abandonar la etapa y muchos de los que
no puedan hacerlo se verin envueltos en
una situaciéon que hard tambalear su auto-
estima profesional y mermard su ya defi-
clente prestigio social. La Educacién Pri-
maria perderd en pocos afios una gran
parte del capital humano y profesional
que se ha venido formando y trabajando
en ella, y buena parte de aquél que per-
manezca en la etapa se verd abocado al
riesgo de verse afectado por un alte grado
de desmotivacion profesional(®).

Una carrera docente apoyada en el
desprestigio profesional de los primeros
niveles no puede ser un instrumento mas
contrario a la mejora de la calidad educa-
tiva del sistema en su conjunto. La preten-
dida incentivacidén de la mejora laboral y
profesional del profesorado se ha supedi-
tado en gran medida a saber moverse ha-
cia arriba (?) en el sistema, bien en el or-
ganigrama del centro, cada vez mas pira-
midal y menos horizontal®, bien a lo lar-
go de un sistema concebido como escale-
ra ascendente hacia el ofimpo universita-
rio.

De esta forma, con un minimo coste
econdmico, la administracién educativa se
encuentra con un profesorado motivado al
que se le ofrece la oportunidad (?) de en-
grosar las filas de un cuerpo nuevo. jA
cambio de qué? De mejoras salariales y la-
horales. También de futuro prestigio social

(8) Deberia realizarse, por cierto, un estudio sobre la influencia que este problema producird en el
posible aumento de las bajas por enfermedad -depresiones y otras- y sobre el grado de absentis-
mo laboral del profesorado en los proximos afios en esta etapa.

(93 Ver lo que esta pasando con la nueva regulacion de los Equipos Directivos de los centros.
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y profesional que ya veremos en qué que-
da. Pero, sobre todo, a cambio de afrontar
los problemas de la puesta en marcha de
la Educacion Secundaria Obligatoriat®). La
pregunta que podiia hacerse entonces es
si mucho de este profesorado decidiria
afrontar esta nueva tarea si las condiciones
salariales y laborales de su etapa de proce-
dencia fueran similares. Y en ¢l caso que
no fuera asi, si el actual profesorado de
ensefianzas medias asumirfa entonces sin
grandes exigencias y por el mismo precio
el cambio de papel profesional que se le
propone(ll),

Lo peor con todo esto es que se rele-
ga definitivamente a las etapas de Educa-
ci6on Infantil y Primaria a un menor grado
de cualificacién profesional, perdiendo
asi una oportunidad Gnica para haber
acometido una reforma en profundidad
de la formacidn inicial (licenciatura espe-
cifica), de las condiciones socio-laborales
(cuerpo Unico, organizacion de la dedica-
cion horaria, facilitacion del trabajo en
equipo...), de la organizacidon y equipa-
miento de los centros (nuevas edificacio-
nes y dotaciones de material, proyeccion
comunitaria, organigramas que potencien
la corresponsabilidad horizontal, etc..} y
de la configuracion de un curriculum
adecuado a estas etapas educativas (no
una adaptacién paradisciplinar del de la
EGRB). Por el contrario, se ha optado por
un modelo que sin duda abarata la refor-
ma, pero que se manifiesta profunda-
mente injusto y erroneo desde ¢l punto
de vista laboral y educativo respectiva-
mente.

Dos: la incoherencia curricular

Tanto la regulacién normativa del MEC
como la de la Junta de Andalucia en rela-
cién al curriculum oficial establecido para la
Educacion Primaria no parece tener proble-
mas al afirmar, al mismo tiempo, que la or-
ganizacion de contenides serd por 4reas -
Lengua castellana, Matemdticas, Conoci-
miento del Medio, etc...- v que la globaliza-
cion deberd ser un principio basico a tener
en cuenta. Y es posible que hasta desde un
despacho, o desde fuera de la escuela, o in-
cluso desde algiin departamento universita-
rio constituya una afirmacion brillante y po-
sible. Lo malo es que desde dentro, desde
la escuela, no lo es: ni brillante, ni posible.

Desde luego reclamar a estas alturas
que la organizacion disciplinar de los con-
tenidos no tenga por qué ser la norma en
la educacion obligatoria sigue siendo para
algunos una temeridad por mis que a
otros nos parezca razonable. Si la venimos
arrastrando desde hace décadas sin apenas
modificaciones jpor qué habria que cam-
biarla? Quizis, pensamos, porque no tenga
sentido alguno. En la actualidad hasta la
propia Ciencia -con mayuscula- tiene ma-
yor capacidad de dinamismo que el cono-
cimiento que se pone en juego en la es-
cuela. Algo tiene que pasar para que resul-
te tan dificil aceptar que un buen nimero
de capacidades, de conocimientos y de ac-
titudes que hoy reconocemos como bisi-
cos para la educacion del futuro cludada-
no y que no proceden de la “academia”
encuentren su sitio en el curriculum de
una forma hosnesta.(12)

(1) Mucho me temo que agudizados en el primer ciclo de la etapa a cargo del profesorado recién

adscrito procedente de la EGB.

(11) Atencion a la diversidad, heterogeneidad del alumnado, proceso de integracion escolar, progra-
mas de diversificacion curticular v de Garantia Social, ete..

(12) Parafraseando a Bruner.
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La seleccion v organizacion de los con-
tenidos es sin lugar a dudas uno de los as-
pectos mas duros del curriculum, cuyas
decisiones reflejan la posicion que se man-
tiene acerca de qué debe saberse, como
debe aprenderse, qué cultura poner en
juego, a donde queremos ir, etc. En este
campo la reforma andaluza planted, como
ya hemos visto, una alternativa que se juz-
g6 inviable por el Estado, a lo mejor con
razon, pero el intento era cuando menos
interesante: resituar el papel de las discipli-
nas y proponer un tratamiento pre-discipli-
nar, ni siquiera interdisciplinar, para la or-
ganizacidn de los contenidos en la Educa-
cion Primaria. Paralelamente, y para resol-
ver el mismo problema, el MEC introduce
el concepto de transversalidad para con-
Jugartld) aquellos contenidos que no se
encontraban en la clasica estructura verti-
cal de un curriculum organizado por dreas.
Se opta asi por una solucion posihilista so-
bre el papel, pero inviable en la realidad,
como se estd demostrando seis afios des-
pués. La Educaciéon Ambiental, la Educa-
cién para la Salud y otros temas bien co-
nocidos, se relegan de este modo a un pa-
pel lo bastante ambiguo como para irasla-
dar al profesorado un problema que no se
habia sabido o querido solucionar adecua-
damente en el curriculum oficial. Parece
pensarse, entonces, que ha de ser el profe-
sorado el que debe articular estos temas
transversales en el seno de un curriclum
vertical por dreas de obligado cumplimien-
to que, por otra parte, se encontraban ya
bastante saturadas de contenidos de distin-

(13) © "jugar con".

to tipofl4). Se enfrenta al profesorado, en
mi opinidn, a un problema que no puede
ser resuelto honestamente en la prdactica
educaliva sin acabar sustancialmente con
el predominio de la estructura vertical de
ireas clasicas establecida por la LOGSE; es
decir, se le enfrenta a un problema insolu-
ble1%), Un problema insoluble que condu-
cird con hastante probabilidad a la acepta-
cidn acritica de los desarrollos curriculares
conservadores propuestos por la editoria-
les del libro de texto.

La resultante de todo esto es que la or-
ganizacion curricular que se prescribe al
profesorado de dreas verticales y transver-
sales comienza a partir de aqui a configu-
rar un discurso tan irreal como aquel otro
de que el profesorado pase ahora a dise-
fiar, desarrollar y evaluar sus proyectos cu-
rriculares y sus materiales diddcticos sin
por ello obligarse a modificar consecuen-
temente las condiciones de su puesto de
trabajo. Es por estas razones por las que
en la propuesta andaluza de la reforma de
la Educacion Primaria no se incluia el con-
cepto de transversalidad, simplemente
porque se apostaba por una solucidn que
pasaba por modificar sensiblemente la or-
ganizacion académica tradicional de los
contenidos escolares(16), La cuestion esta-
ba bien planteada desde el comienzo vy no
se le presentaba al resto del profesorado
un problema insoluble sino una propuesta
de cambio educativo coherente, nacida de
un proceso de experimentacion curricular.

A la postre, cualquier decision curricu-
lar es deudora de una determinada opcion

(14) Véase la regulacion de las enseflanzas minimas establecida por el MEC para esta etapa educativa.

(15) O Io que es peor, a un interesado discurso de apariencias que evita tomar decisiones conse-
cuentes en la organizacion de los contenidos escolares: extrema importancia de la transversali-
dad, de los valores, de la educacion para la solidaridad, etc,, etc., ete.

(16) Lo que en un articulo denominamos con la expresion "darle la vuelta al curriculum®, transver-
salizando las dreas cldsicas y verticalizando las transversales y todo ello argumentindolo con el
mismo discurso del MEC (Revista Educacién Primaria ndm. 1, 38-40. 1990)



14

Investigacion en la Escuela, n® 31, 1997

politica e ideolbgica -moral si se quiere-; y
en este sentido desde la experimentacion
de la reforma en Andalucial?) se apostaba
mis por promover la colaboracion e impli-
cacion del profesorado en la renovacion
de la ensefianza y de su prictica docente
que por construir un curriculum oficial
blindado, a prueba de profesores. Por eso,
para los que participamos en ella no era
tan importante hallar una solucion brillan-
te al problema de la organizacion de los
contenidos como el hecho de plantear ese
problema al profesorado para que lo abor-
dara y le diera una respuesta desde su
propia experiencia. Esa opcion constitufa
no sélo una eleccién mas acertada desde
el punto de vista curricular, sino que ade-
mds hubiera facilitado en mayor medida
una renovaciéon profunda de los progra-
mas educativos que se desarrollan en
nuestros colegios de Educacion Primaria -
una verdadera reforma- v la presencia de
un nitido enfoque globalizador en el traba-
jo del aula, tantas veces demandado.

Y tres: el desaguisado
organizativo

La LOGSE cred una serie de nuevas es-
pecialidades para el profesorado de la
Educacién Primaria que tal y como se di-
sefiaron y, sobre todo, como se estin apli-
cando son, en mi opinién, un auténtico
despropésito. No existe medida que intro-
duzca un mayor nivel de distorsion organi-
zativa que la de crear nuevos cuerpos do-
centes que imparten clase a una misma
poblacién de alumnado. Por ello sélo de-
berfa adoptarse cuando estuviera absolu-
tamente justificada. Nos enfrentamos aqui
a la polémica entre maestros/as “generalis-

(17) Sobre todo en la primera época -hasta 1990-.

"

tas” versus “especialistas”; una polémica
que lejos de estar resuelta en la profesion
docente, la LOGSE ha cerrado en falso.

Los ciclos inicial y medio de la EGB
eran impartidos por un profesorado-tutor
que pasaba pricticamente toda su jornada
lectiva con un mismo grupo de alum-
nos/as. Esta asignacién tutor-aula posibili-
taba una considerable autonomia organiza-
tiva para desarrollar el curriculum: flexibili-
dad de tareas, de tiempos, de utilizacion de
espacics y materiales, de agrupamiento de
alumnos, de accion tutorial, de atencibén in-
dividualizada, de salidas extraescolares,
etc... Cierto es que su mejor o peor renfa-
bilidad dependia de la calidad profesional
del maestro/a, pero suponiéndola adecua-
da, esta clara correspondencia entre tutor y
clase facilitaba un alto grado de coherencia
y continuidad en la labor docente asi como
una efectiva accion tutorial, tan importante
en esta etapa educativa.

Si aceptamos que una significativa con-
tribucién a los problemas del Ciclo Supe-
tior de la EGB, sobre todo en la ensefian-
za publica, la constituian los diversos rei-
nos de taifas(18) que cada profesor-espe-
cialista configuraba con su horario de cla-
se y, en consecuencia, de la dificultad de
desarrollar una adecuada accidn tutorial,
asi como de encontrar un minimo grado
de coherencia curricular en el proyecto
educativo del centro, habremos de recono-
cer que introducir este factor distorsionan-
te en una etapa que no lo necesitaba es
una enorme torpeza. Si a esto afladimos
ademis la extrasia determinacion de las
nuevas especialidades, lo que obtenemos
es un desaguisado organizativo absoluta-
mente gratuito. No recuerdo que durante
la experimentacion de la reforma el profe-
sorado de la Educacion Primaria reivindi-

(18) O balcanizacion como dicen ahora algunos importando asi un término extranjero cuando dis-

ponemos de tantos propios.
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cara la imposibilidad de llevar a cabo una
adecuada Educacién Fisica que justificara
la aparicion de los especialistas; por otra
parte, no tiene sentido crear una especiali-
dad de Educacion Musical que ni siquiera
se corresponde con el drea establecida por
la LOGSE, ya que ésta es la de Educacion
Artistica y todos los planteamientos curri-
culares que se barajaron entonces aposta-
ban por una presentacién integrada de los
lenguajes artisticos: plasticos, visuales, mu-
sicales, corporales, etc... Con la misma 16-
gica (?) podria haberse pensando en un
especialista de Educacion Plastica o de Ex-
presion corporal o en todos ellos a la vez.
Quizds solo la ensefianza de una lengua
extranjera podria plantearse de este modo
y no siempre tendria sentido en segin qué
contexto escolar.

En cualquier caso, lo que parece claro
es que en vez de invertir en la mejora de la
formacion inicial y permanente del profe-
sorado generalista se apuesta por la crea-
cién de especialistas que sin duda dificul-
tardn una organizacidn singular y un gra-
do de coherencia que antes estaban pric-
ticamente asegurados. Por todo ello, Ia
Educacién Primaria se va asemejando ca-
da vez mas a una mini-EGB, lo que quizds
se pretendia. De esta forma, ojalda me
equivoque, el tercer ciclo de la Educacion
Primaria no tardard en ser un sucedaneo
del antiguo Ciclo Superior de la EGB, al
afiadirse a los especialistas ya nombrados
las “especialidades” que el profesorado
aln tiene y que reproducird -de matemati-
cas, de lengua, etc...- con el clasico argu-
mento de facilitar la mejor preparacion
para la ESO.

La Educacion Primaria se va alejando
asi, poco a poco, de lo que muchos habia-

mos imaginado: una etapa atractiva y pres-
tigiada, con sentido propio, con curricu-
lum propio, con caracteristicas espaciales
y temporales propias, con centros y profe-
sorado propios, abierta a la comunidad y a
la participacion de todos...; todo ello, en
funcion de las caracteristicas absolutamen-
te singulares que poseen los alumnos y
alumnas de estas edades y del respeto y
dedicacién profesional que se merecen.
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SUMMARY

This paper lakes a position o the current generalization process of the reform in the primary
ecication, comparing what was outlined and developed in the experiment of the Andalusian reform
with what it is being applied in the schools today.

RESUME

Cet anticle fait une analysse sur lactuel processus de generalization de la réforme dans [ édica-
tion prinumeaire, en confrontant ce qui est projeté et developpé dans lexperimentation de la réforme a
FAndalisie avec ce qu anjord hiey est véel dans les écolés.





