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RESUMEN

En relacion con la polémica bistoria-ciencias sociales se revisan diferentes propuesias, tanto euro-
peas como nacionales, y se plantea la necesidad de contar con la disciplina histérica como materia
orientadora de un curriculo escolar preocupado por la integracion de las ciencias sociales y por el
andlisis critico de los problemuas sociales relevantes para los alumnos.

De entrada queremos manifestar nues-
tro acuerdo con la forma de plantear este
nimero monografico por parte de sus co-
ordinadores, organizando las diferentes
aportaciones alrededor de un articulo bési-
co que apunta todo lo que hasta ahora se
ha ido planteando alrededor del debate
disciplinaridad-interdisciplinaridad. Habida
cuenta de que las posturas sobre cada uno
de los problemas trasluce las posiciones
acerca de los demds, o al menos de la ma-
yoria de ellos, intentaremos comentar en
particular la disyuntiva que hoy se esta
planteando desde distintos dmbitos sobre
la conveniencia o no de integrar la Histo-
ria en un drea de Ciencias Sociales en la
Ensefianza Obligatorial.

La polémica Historia-Ciencias Sociales
no se reduce al ambito educativo, tedrico
o practico. También ha tenido lugar en el
territorio de la investigacidon histérica y so-
cial. Y en ambos debates la posicion favo-
rable al 4rea intenta mostrar la posibilidad
de una ciencia social globalizada que inte-
gre todas las variantes de este andlisis, o la
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posibilidad de que el conocimiento escolar
se organice también desde una vision glo-
balizadora de la realidad. Ello presupone
que el conocimiento cientifico y el apren-
dizaje escolar son pesibles y mejores enfo-
cados desde esta supuesta globalidad, y
por tanto que, en el segundo caso, se ser-
viria mejor a las necesidades tanto psicol6-
gicas como sociales de los alumnos.

No se trata s6lo de posiciones especula-
tivas sino también de intentos reales. Se tra-
ta de un proceso social precisamente, y por
ello las representaciones y los valores que
cada sujeto individual o colectivo proyecta
tienen aqui una importancia excepcional.

Presencia de las Ciencias Sociales
en la escuela. La adopcion del
area en la practica docente

Las reformas curriculares mas recientes,
tanto en Europa como en América, han
contemplado v contemplan esta disyuntiva
de muy diferentes formas.
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Economia, Sociologia, Politica, Aniropolo-
gia y manifestaciones Artisticas y Litera-
rias” “Eslas ensefianzas se impartirdn glo-
balmente, formando un todo unificado y
vital que va amplidndose con nuevas pers-
pectivas segun la maduracion del sujeto”
(El subrayado es nuestro)10

Esta ensenanza globalizada, sin una
fundamentacion disciplinar y epistemologi-
ca clara, se desarrollaba en los programas
de una forma peculiar, de tal manera que
los mismos temas de Historia se estudia-
ban varias veces a lo largo de los diferen-
tes cursos, con un cardcter ciclico sui gé-
neris, superponiendo en sucesivas “pasa-
das” visiones geogrificas, politicas o cultu-
rales del mismo asunto. Asi por ejemplo,
en sexto se estudiaban los aspectos fisicos
de Ttalia, en séptimo la organizacion del
Imperio Romano, y en octavo la cultura de
la “Epoca Clasica”. Con lo que, de hecho,
resultaba un 4rea totalmente desintegrada
precisamente, en que al alumno le era im-
posible establecer la mds minima relacion
entre los diferentes elementos del analisis
social, descompuestos en visiones sucesi-
vas entre las que mediaban largos lapsos
de tiempo.

Sin embargo muchos maestros aposta-
ron por el drea, defendiendo la globaliza-
cion, deseosos de salir de una Historia es-
colar memoristica y seca, que no ofrecia la
menor posibilidad de utilidad social ¢ edu-
cativa razonable. Les animaba el impulso
de desembarazarse definitivamente de
aquellas disciplinas escolares que, -como
la Historia muy especialmente-, mantenian
viejos esquemas anclados en las concep-
ciones historiograficas y educativas del
XIX, permanencia que en nuestro caso ha-
bia sido mis larga y tenaz gracias a que
las muy especificas condiciones impuestas
por la dictadura franquista habian acabado
con el impulso renovador que tanto la
Historiografia como su ensefianza habian
experimentado en el primer tercio del si-

glo XX, de la mano de la Historiografia re-
generacionista de un Altamira por ejemplo
y de las espléndidas realizaciones de la
Institucién Libre de Ensefianza o del Insti-
tuto Escuela, barridos por la represion, el
exilio y la posterior anulacién de la me-
moria colectiva,

Todas estas circunstancias, junto a las
consignas eficientistas de una reforma
pensada desde los despachos de los ex-
pertos, que alejaba sistematicamente del
debate a la mayor parte del profesorado,
impidieron una réplica, un debate social
adecuado desde la practica sobre el 4rea y
las disciplinas y su funcién en la renova-
cién de la ensefianza.

El resultado final, como es bien cono-
cido, fue la vuelta al sistema tradicional,
dividiéndose los tiempos escolares simple-
mente entre la Geografia y la Historia,
bien en diferentes trimestres o en diferen-
tes cursos. Pero en la mayoria de los casos
la vuelta se realizaba hacia la vieja Historia
y la vieja Geografia.

Esto supuso un retraso considerable en
el debate interdisciplinar y en la revision
de la concepcidn de las disciplinas escola-
res desde las posibilidades de renovacion
que ofrecfan las nuevas concepciones de
la ciencia y de la Historia en particular. Y
sobre todo se perdia la ocasion de relacio-
nar la nueva concepcidn disciplinar con
las nuevas ideas sobre la educacién como
formacion, el aprendizaje como una cons-
truccién del sujeto “desde dentro”, v la
practica como un desarrollo reflexivo y
critico, creativo.

El reto hubiera sido trasladar todo ello
a una nueva concepcién del curriculum
escolar con todas sus consecuencias, sin
pensar que el debate sobre las disciplinas
cientificas no aportaria mas que una revi-
sion de los “contenidos”, idea que desgra-
ciadamente aln estd vigente en muchos
casos, De hecho la trampa mortal consis-
tia, y consiste atn, en considerar los con-
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tenidos destilados por una investigacion
cientifica independientes de su concep-
cibn como tal ciencia, de su estructura
epistemologica y metodologica, y de los
valores e intereses que los cientificos pro-
yectan sobre su propia investigacion.

El hecho de que la Historia decimond-
nica se hubiera metido en la ensefianza ba-
jo el concepto de la asignatura escolar-re-
sumen, no significaba sélo que se hubiera
trasladado a la ensenanza la interpretacion
de ciertos contenidos, sino también que
bajo esos contenidos, se habia impostado
un esquema tedrico respecto del conoci-
miento histdrico v su posible aprehensién,
de su inteligibilidad, de su veracidad y
también de su orientacion ideoldgica y su
utilidad social, todo lo cual determinaba
claramente los desarrollos curriculares : la
cantidad v seleccién, el orden y la secuen-
cia inteligible de los contenidos, sus carac-
teristicas y hasta su forma por tanto de ser
ensefiados v las posibilidades de ser apren-
didos y obviamente evaluados, y también
el valor educativo y social atribuidos!l.

Existen también otros factores que han
acompanado la aparicidon del concepto de
area de Ciencias Sociales y/o su adopcion
por algunas administraciones educativas
y/o el profesorado, que seria interesante
analizar con mas detenimiento en otra oca-
sidén. Por ejemplo, el hecho de que la
adopcién del area haya sido mds decidida,
sobre todo en los paises de Lationamérica,
ante problemas de multiculturalidad muy
acusados, conflictos en la defensa de los
valores indigenas, o dificultades graves de
integracion social. Siendo estas soluciones
necesarias y positivas en principio, habra
que analizar sus resultados para los fines
sociales propuestos, y también si desde las
nuevas orientaciones de la investigacién
histérica, la historia socio-cultural por ejem-
plo, no hay enfoques que dan pie para
plantear esos problemas de multiculturali-
dad o de integracién social de forma eficaz.

Y lo misme sucede con la introduccion
de cierto tipo de curriculum alternativo de
estudios sociales en el ambito occidental,
como los social studies anglosajones, que
nunca se han presentado como ciencia so-
cial integrada, y que han partido especifi-
camente del intento de resolver problemas
de multiculturalidad, rompiendo el predo-
minio de la rigida vision eurocéntrica de la
Historia tradicional ya que su parcialidad
tendenciosa resultaba mucho mis visible e
intolerable con alumnos procedentes de
tradiciones histdricas muy diferentes, pro-
blema para el que también tiene respuesta
la Historia actual evidentemente,

Hay que recordar también que todas
las luchas importantes por la renovacion
de Ia ensefanza de la Historia en la segun-
da mitad de este siglo se mantuvieran lejos
de los experimentos integradores de la im-
plantacién del drea de Ciencias Sociales,
pero que por su parte defendieran tenaz-
mente un aggiornamento de estas ense-
flanzas precisamente desde una idea mas
abierta a los enfoques globales, aportando
las diversas miradas econdmicas, sociales,
politicas o culturales de la Nueva Historia
y la Nueva Geografia, gracias al manteni-
miento de un “buen trdfico de fronteras”
con las demds ciencias sociales12,

Y también habria que considerar la fal-
ta de una intervencién decidida y clarifica-
dora, de los historiadores en el debate, ex-
cepcion hecha del caso francés, o de las
intervenciones de algunos historiadores
conscientes de la importancia del cambio
profundo en la concepcién epistemoldgica
en la ensefianza, como pueden ser por
gjemplo R. Samuel o J. Fontana.

Fl debate desde el punto de vista so-
cial esta pues por clarificar a la hora de
decidir de nuevo si el drea de Ciencias So-
ciales debe dominar la orientacién del cu-
rriculum escolar en Primaria y en Secunda-
ria Obligatoria, v bajo qué condiciones y
limites.
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Cabe sin embargo preguntarse si los ar-
gumentos esgrimidos en defensa del area
de Ciencias Sociales son atn vilidos, por
encima incluso de los fracasos y confusio-
nes de la prictica, al menos desde un ana-
lisis tedrico del problema ya que hasta
ahora no tenemos muchos ejemplos que
orienten con alguna claridad la decisién
de generalizar el area de Ciencias Sociales.

Los argumentos en favor del area
de Ciencias Sociales

Uno de los mis habituales es precisa-
mente que el drea es la que favorece la in-
terdisciplinaridad, en oposicion a las disci-
plinas como la Historia o la Geografia, con-
sideradas como compartimentadas, estan-
cas, sujetas a sus desarrollos en el pasado,
deudoras de la defensa de derechos adqui-
ridos, de territorios propios. Compartimen-
tacién que se vierte en el aula cuando el
currfculum se orienta desde las disciplinas.

Muy en relacion con este argumento se
esgrime la consideracion de la realidad co-
mo algo global, no compartimentado, v la
conveniencia de su aprehension de una
forma globalizada. En esta consideracion
se incluye pues un doble supuesto: que
existe una investigacion social integrada
con la cual se ha podido v se puede cono-
cer esa realidad globalmente; y que por lo
mismo es posible y necesario que el
aprendizaje escolar se produzca de la mis-
nd manerd.

Como consecuencia de estas conside-
raciones se supone que el drea también
servird mejor a las necesidades sociales de
la educacién puesto que esa visidn global
ayudard a superar las confusas y simplifi-
cadoras visiones del conocimiento cotidia-
no, construyendo una visién mis compleja
y critica de los problemas sociales, mien-
tras que se considera el aprendizaje enfo-
cado disciplinarmente como un conoci-

miento “frio”, erudito, alejado de los pro-
blemas y las necesidades de integracién
social de los adolescentes.

En resumen, se duda en todo caso de
que las disciplinas sean capaces de subve-
nir a las necesidades cognitivas y sociales
de los alumnos. Las preguntas que se
abren son muchas, pero hay también ya
algunas respuestas: ;Son las disciplinas co-
nocimientos estancos? ;Lo es la Historia?
;Qué Historia?. ;La realidad es aprehensi-
ble globalmente desde la investigacién?
;Hay pues una ciencia social integrada?
;Puede orientarse desde ella el aprendiza-
je? ;Puede la Historia subvenir a las necesi-
dades cognitivas de los alumnos? ;Es posi-
ble y/o preferible construir otro tipe de
aprendizaje escolar menos dependiente
del conocimiento cientifico? ;Puede la His-
toria hacerse cargo del anilisis critico de
problemas sociales que interesen a la edu-
cacién de los alumnos? ;Puede o no la
Historia satisfacer en la actualidad las ne-
cesidades sociales de una educacién critica
y liberadora?

El debate sobre el “espiritu de
especialidad” de las disciplinas y
de la posible integracion de la
investigacion social

Desde 1900 v aln antes comenzd a
producirse una creciente actividad en la
investigacion social en una direccién inte-
gradora. La Sociologfa y la Historia han li-
derado en este siglo dos proyectos de in-
tegracién de las Ciencias Sociales.

La Sociologia desde Durkheim, con la
influencia de Comte, establecié las Régles
de la méthode sociologique (1895). Desde
la revista L'anné sociologique (1898),
Durkheim primero y otros despues, como
F. Simiand, intentaron recomponer el estu-
dio de la Historia desde las reglas del mé-
tedo sociologico, -que parecia asi mas
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“cientifico’-, fabricando una Historia con
pretensiones nomolodgicas y realizando la
integracion de la ciencia social desde el li-
derazgo unificador de la metodologia posi-
tivista, en lo que Jacques Revel ha califica-
do de “arrebato epistemoldgico”13

Por su parte la Historia ofrece su pro-
plo proyecto, liderado por H. Berr, Desde
la Revue de Synthése bistorigue y el Centre
de Synthése se intenta una integracién de
la investigacidn social bajo el liderazgo de
la Historia y el concepto de sintesis histori-
ca. Las Jornadas de Sintesis concretan el
trabajo a partir de reuniones multidiscipli-
nares donde se escoge un tema para abor-
darlo desde todos los enfoques posibles y
conseguir una integracion real (en 1933 se
escogid el de civilizacion). Y se proyecta
una obra ingente de Sintesis Histrica en
la que colaboran diferentes cientificos so-
ciales bajo la direccion de H. Berr: La evo-
lucion de la Humanidad.

Los contactos son constantes dentro
del gran debate, y este misme proyecto de
H. Berr mantiene cierta vecindad a su vez
con otros proyectos colectivos y otros his-
toriadores. En el que se perfila alrededor
del grupo Annales, liderado por L. Febvre
y M. Bloch en sus origenes, y mis ambi-
cioso socialmente, asistimos a un cambio
de rumbo epistemoldgico y metodoldgico
notables en el andlisis historico, que se di-
rige contra la Historia que se denominard
“historizante”14, la Historia del historicismo
alemdn, de la escuela de L. von Ranke, o
la Historia positiva de la Escuela Metddica
francesa, la de E. Lavisse, G. Monod, v la
Revue Historigue (1876), la de Ch. Langlois
y Ch. Seignobos, Halphen mis tarde, la
Historia que de una forma confusa se sue-
le denominar a veces como positivista.

La New History americana de Turner,
Robinson o Beard, la Historiografia repu-
blicana de un Jaurés o un Mathiez, los
andlisis marxistas cada vez mis abundan-
tes, y con gran pujanza desde 1929 el gru-

po de Estrasburgo alrededor de M Bloch,
L. Febvre y la Revista ANNALES... todo se
dirige a fraguar la ruptura con la vieja His-
toria. Y una de las direcciones fundamen-
tales del trabajo de esas corrientes criticas,
del grupo Annales en particular, es preci-
samente la busqueda de las posibles rela-
ciones entre la distintas disciplinas socia-
les, tal vez de una posible integracién,
rompiendo “el pernicioso espiritu de espe-
cialidad15,

Se fragua asi una Historia que se dirige
con preferencia al anilisis de problemas so-
ciales, cuyos defensores afirman “nous te-
nons au mot social”, y cuya forma de inves-
tigar consiste en ‘poser la question” libre-
mente pero de una forma comprometida,
desde los nuevos problemas que interesan,
desde los compromisos sociales y cientifi-
cos de sus investigadores. Una Historia pro-
blema y una Historia comprometida, abierta
a todas las posibilidades del analisis social
desde campos siempre nuevos, siempre
rompedores, cuyos investigadores encuen-
tran acogida en el recinto comin de Anna-
les, incluso bajo fuertes diferencias. Las
Ciencias Sociales, las que existen y las que
van incorporindose, aproximan sus territo-
rios v se preparan para una confrontacion
intelectual v social, para el debate de la in-
tegracion y la interdisciplinaridad.

Historiadores influyentes como M.
Bloch rompen todos los muros que ence-
rraban la Historia tradicionzal en un com-
partimento estanco y se interesan por to-
das las cuestiones que tienen como sujeto
al ser humano en sociedad, ampliando
considerablemente “el lerritorio del bisto-
riador” como propondria E. Le Roy Ladu-
tie mas tardel6, en un intento de Historia
total. Y en esa bisqueda se incorporan
economistas, socidlogos, gedgrafos, politd-
logos, etnélogos, antropblogos, lingiistas,
demografos, psicologes.... Y emprenden
también una ambiciosa obra colectiva co-
mo L'Encyclopedie Frangaise,
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Pero su intento va mds lejos. No se tra-
ta solo de realizar una labor clentifica in-
terdisciplinar, sino que desde su propia lu-
cha social pretenden algo que va mucho
mis alli. Nada menos que conectar con
los problemas del hombre corriente, inte-
resarse e investigar los problemas que
aquejan al hombre de la calle “..romper
los cuadros abstracios e ir directo a los pro-
blemas que el hombre no especializado lle-
va en si mismo, que se plantea para si mis-
mo y para los otros al margen de cualguier
preocupacion universitaria, al margen de
lodo “espiritu de boldn”, como se dice en la
Marina’17. Los problemas en fin “del hom-
bre que pasa por la calle”, como decia
también R. Altamiral8,

Sin embargo el proyecto de integracién
no progresa, a pesar de que los contactos
son cada vez mayores y més ricos y que
las investigaciones no cesan de abrir nue-
vas cuestiones, y se prodigan las obras y
las revistas colectivas.

A partir de los sesenta el resultado es
que la Historia se enriquece considerable-
mente y se van superando los grandes pa-
radigmas dominantes: el historicismo, el
positivismo, el marxismo incluso en sus
versiones mis dogmaticas, en un proceso
que se ve a veces como un desmigajamien-
tol?, pero que tiene que ver mas con la
concepcidén de una ciencia en constante re-
construccion, no sblo de sus andlisis sino
también de su misma estructura. Y se ex-
tiende cada vez mds una tendencia pluri-
paradigmatica, conciliadora de andlisis di-
ferentes y que mantiene las caracteristicas
conceptuales v metodologicas de las dife-
rentes disciplinas. Nadie podrd negar des-
de entonces la vocacién globalizadora a la
Historia, la multiplicidad de sus intereses,
de sus temas, de sus enfoques, de sus mé-
todos, de los problemas que aborda. Nada
de lo social le resulta ajeno?0. E incluso se
aprecia el acercamiento de otras disciplinas
al analisis histérico bajo nuevos enfoques

como los de la Sociologia Historica o la
Demografia Histérica, por ejemplo?l.,

De hecho el debate continta. En 1988
vy 1989, sendos editoriales de Annales
mantienen vigente una cuestiéon que sigue
interesando, pero que se plantea lejos ya
de la euforia integradora de principios de
siglo?2. En la linea actual de B. Lepetit o F.
Revel, en estos momentos se trata de
“...desplegar una pluralidad de proyectos
que no se superpongan uno d oire’, permi-
tiendo el didlogo entre historiadores y
cientificos sociales en general23,

No se trata pues de hacer un panegiri-
co a ultranza de la disciplina histérica, que
hoy presenta un pancrama ciertamente
complejo, con muchas cuestiones por dilu-
cidar como cabe esperar de una ciencia
que se considera en constante construc-
cién. Pero si se puede establecer que este
conocimiento es capaz hoy de afrontar
ventajosamente la orientacién de un curri-
culum escolar preocupado por la interdis-
ciplinaridad, en buena vecindad con la
Geografia, la Geografia Radical y Huma-
nista, con vocacién de analisis social e in-
teresada por los grandes problemas de la
Humanidad, con posibilidades ambas de
atender a las necesidades psicologicas v
sociales de los alumnos.

La contribucion de la Historia a
las necesidades cognitivas y
sociales de los alumnos

Es cierto que hasta fechas recientes, la
disciplina cientifica ha sido la guia prefe-
rente del curriculum escolar, y lo ha sido
precisamente desde una Historia y tam-
bién una Geografia tradicionales, alejadas
de la consideracién de las necesidades
cognitivas y sociales de los alumnos.

La historia ensefiada se ha concebido
basicamente como un resumen de la His-
toria investigada. Y ello ha sido posible
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gracias al contexto cientifico, educativo, y
politico-social que ha favorecido ese pre-
dominio a partir de: una concepcion de la
ciencia como acumulacidon de saberes cier-
tos v en progreso, una idea de la Historia
como reconstruccion “objetiva” del pasa-
do, -de todo el pasado como un solo pro-
ceso Unico-, una idea de la educaciéon co-
mo acumulacién de informaciones y cono-
cimientos a preservar y a la vez como de-
fensa de los valores establecidos, -los del
estado liberal burgués en el caso de la
Historia-, mds una idea del aprendizaje co-
mo algo que se realiza de “fuera a dentro”,
es decir por recepcion pasiva mediante
una metodologia trasmisiva.

El cardcter de conocimiento cierto, aca-
bado y cerrado, impedia la intervencion
del alumno en su aprendizaje y a la vez la
conexion de sus propias vivencias y pro-
blemas con la materia escolar ciertamente.

Pero hoy nos encontramos ante la pér-
dida de sentido del debate integrador en
la investigacién social, junto a la convic-
cién de que es imposible un acceso globa-
lizado al aprendizaje de realidades sociales
complejas, de forma que se descarta la im-
plantacion de un area de conocimiento so-
cial que integre plenamente las diferentes
disciplinas sociales en el curriculum. Al
mismo tiempo se impone ,-a la vista de los
desarrollos de la investigacion historica-, el
abandono progtesivo de la idea de la His-
toria como una disciplina encerrada en sus
fronteras.

Y por tanto, en el debate Historia-Cien-
cias Sociales, hoy se da un nuevo paso ha-
cia delante que deriva hacia la reflexion
sobre la forma en que el enfoque discipli-
nar, la Historia y la Geografia, es capaz de
subvenir a las necesidades psicologicas y
sociales de los alumnos, en una educacion
que se define critica y desalienadora.

Es cierto que los problemas sociales
son complejos para la comprension de los
adolescentes, y que es preciso ademas

partir de la superacién del conocimiento
vulgar. Pero también lo es que la forma de
superar esas limitaciones tiene en la nueva
concepciéon del conocimiento histérico
una ayuda inestimable, dado el acerca-
miento que se ha producido entre la for-
ma de concebir tanto la investigacion his-
torica como el aprendizaje como una
construccién del sujeto.

La Historiografia se considera hoy co-
mo un conocimiento que se reconstruye
constantemente precisamente por las nue-
vas interpretaciones de los historiadores
desde los nuevos problemas que sus inte-
reses son capaces de plantear, no sélo en
el contacto directo con las fuentes sino a
partir de operaciones metodologicas diver-
sasy unas categorias historicas especificas.

Ese caricter de construccion estd tam-
bién en las teorfas actuales sobre el apren-
dizaje, de tal forma que es posible inspirar-
se en la metodologfa cientifica, en la meto-
dologia del historiador, para crear situacio-
nes de aprendizaje que favorezcan la reali-
zacidon de acciones cognitivas que faciliten
la comprension de lo social. Es decir para
orientar una metodologia didactica de cons-
truccidon del aprendizaje que permita acce-
der a una comprensién critica de los pro-
blema sociales, superando el conocimiento
cotidiano y corrigiendo visiones simplifica-
doras, tergiversadas o estereotipadas de la
propia realidad social, tan habituales.

Pero a su vez, esos conocimientos, esas
acciones metodologicas no actdan en el
aprendizaje modélicamente, y no se produ-
cen de igual manera sobre cualquier tipo
de materia. El conocimiento histérico pro-
porciona una serie de categorias que ayu-
dan a realizar esas acciones de aprendizaje
especifico. De forma que el alumno debe
abordar la resolucion de problemas socia-
les precisamente a partir del dominio pro-
gresivo de una serie de conceptos basicos
o categorias, de lo que hemos llamado en
otras ocasiones conceptos estructurantes24,
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como la concepcidn del tiempo o los tiem-
pos histéricos, el alcance de la interpreta-
cion, las especiales caracteristicas de la ge-
neralizacion y la conceptualizacién histéri-
ca, etc, etc., conceptos extremadamente
ttiles cognitivamente porque no concluyen
en si mismos sino que son capaces de ge-
nerar nueves conocimientos. Sin ellos, el
aprendizaje historico tendrd grandes difi-
cultades para superar un pensamiento su-
perficial.

Es cierto que se pueden encontrar en-
tre ellos conceptos que parecen estar pre-
sentes en diferentes disciplinas, que podri-
amos denominar metaconceptos, v sobre
los que algunas propuestas intentan cons-
truir un curriculum integrado epistemold-
gicamente. Sin duda tanto la Historia como
la Biologia o la Fisica utilizan la idea de
cambio y de reconstruccion, la idea de
tiempo, de evolucion o de equilibrio. Pero
lo cierto es que quieren decir cosas muy
distintas en cada caso. Pensemos por
ejemplo en la autopoyesis, concepto sefia-
lado como estructurante en Biologfa2s y
utilizable sin duda alguna en Historia. Sin
embarge habremos de convenir en que la
construccién permanente de organismos
vivos a partir de reacciones quimicas tiene
diferencias marcadas con la construccion y
sucesivas reconstrucciones de un cuerpo
social. Sin renegar de las aportaciones y
apoyos que puede proporcionar la cerca-
nia de estos conceptos, no parece plausi-
ble reducirse a lo comtn desechando la ri-
queza de la diversidad de los enfoques, de
las “expectativas de anilisis”26 que supone
un concepto estructurante actuando en ca-
da materia, y por supuesto a costa de rele-
gar las categorias y conceptos absoluta-
mente especificos. La ilusién del paradig-
ma epistemoldgico dominante, no debe
hacernos olvidar los peligros que ha su-
puesto en muchas ocasiones el intento de
trasponer mecanismos bioldgicos al andli-
sis social, por poner solo un ejemplo.

En resumen, la Historia, y también la
Geografia, pueden aportar para formar el
pensamiento y la accidon de los alumnos
una serie de conceptos biésicos, de catego-
rias del analisis social, en las que sin duda
hay incluidos valores y posiciones ante lo
social. Y sus modos de investigacion pue-
den orientar una metodologia didactica
que les ayude a construir ese conocimiento
de lo social de forma critica y auténoma.

Por otra parte, no nos parece arriesga-
do pensar que los problemas que el alum-
no puede percibir o sentir en su sociedad
o en su vida social son también los que los
investigadores de la Historia social o socio-
cultural, o de las llamadas “nuevas miradas
de Ia Historia”, perciben igualmente, o los
que han sido expuestos por los primeros
avances de la Nouvelle Histoire, la New
History, o la historia marxista. Se pueden
enfocar de distintas formas en su trasposi-
cién didactica, pero contamos con analisis
sobre problemas de poder, de dominio, de
marginacion, de luchas individuales o de
grupo, de confrontaciones y de colabora-
ciones, de realizaciones positivas y de re-
trocesos espectaculares, de choque de
pensamientos e ideologias, de creacion de
otras nuevas, de aceleraciones y cambios,
de desarrollos lentos, de conquistas y fra-
casos, problemas de multiculturalidad, o
de los efectos de la microfisica del poder
en la vida cotidiana, en las costumbres, en
las percepciones e ideas que dominan la
vida y las acciones, los sentimientos de la
gente corriente..., que son sin duda efica-
ces para atender a las necesidades sociales
de los alumnos.

La via disciplinar, que nos parece pues
adecuada y posible desde todos los pun-
tos expuestos, no debe confundirse sin
embargo con la concepcién tradicional del
curriculum-resumen. Y en ese sentido es
importante recordar que el hecho de que
ciertos asuntos estén superados en el terri-
torio de la investigacion o en el circulo de
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los expertos no quiere decir que estén re-
sueltos también en la prictica docente. Es
preciso generalizar el cambio conceptual y
metodologico en la ensefianza de la Histo-
ria y de la Geografia, incluso para saber a
ciencia cierta cuales son sus posibilidades.
El camino es largo ya que esa prictica ne-
cesitard no sdlo de la propia reflexién de
los profesores, apoyados por una forma-
cidn adecuada y por la flexibilidad del cu-
rriculum oficial, sino también de un impul-
so notable de la investigacion didactica.

Y precisamente en ese campo es don-
de de nuevo encontramos posibles apoyos
procedentes de ciertos campos de la in-
vestigacion historica. La necesidad de co-
neciar con las propias vivencias y esque-
mas de los adolescentes, donde se involu-
cran cuestiones cognitivas y sociales, ha
hecho crecer en los Gltimos tiempos una
investigacion especifica interesada por los
esquemas conceptuales y las ideas de los
alumnos y también de los profesores. Des-
graciadamente esto solo ha comenzado a
producirse en el territorio de las Ciencias
Sociales y en el mis especifico de la Histo-
ria hace bien poco tiempo, a pesar de lo
cual parece que es una linea que se con-
solida de dia en dia. Sin embargo en la in-
vestigacion historica son ya abundantes los
trabajos que se orientan hacia el estudio
de la interpretacién subjetiva de lo
social??, del mundo de las percepciones y
las representaciones?8, del imaginario so-
cial y la memoria colectiva, incluso en di-
recciones especificas verdaderamente su-
gerentes como los recientes trabajos sobre
los “lieux de mémoire’2? . Los esquemas
conceptuales, las percepciones y represen-
taciones sociales adquieren en esta linea
un relieve especial, incluso los que estan
en estrecha relacion con la Historia de la
educacién v la Historia de la ensefianza de
la Historia, como los llamados “leux de
mémoire pédagogiques’?), de los que sin
duda se pueden aprovechar aportaciones

interesantes para la investigacién sobre el
pensamiento de alumnos y profesores en
relacién con la materia objeto de aprendi-
zaje y las dificultades que plantea a los
adolescentes.

A modo de conclusion, podemos decir
que ensefar Historia en la ESO, en una
buena relacion con la Geografia, desde las
nuevas visiones de ambas, es interesante
como un medio para superar la simplici-
dad de los anilisis sociales del pensamien-
to cotidiano, no sélo para comprender si-
no también para corregir prejuicios y este-
reotipos, tode lo cual aporta una carga in-
dudable intelectual y educativa, critica y
desalienadora.
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In relationship to the polemic “bistory-social sciences”, different proposes, Furopean as well as na-
tional, are revised. It is outlined the need of taking into account the bistorical discipline as guide sub-
Ject of school curriculim concerned by the integration of the social sciences and by the critical analy-
sis of the soctal problems relevant to students.

RESUME

En rapport avec la plémique bistoire-sciences sociaux on révisent diférentes propositions, tant eu-
ropéens conume nationales, et on propose le besoin de mettre en comple la dsicipline bistorigue comme
matiere ¢u’oriente un currictlum scolaire preoccupé par lintegration des sciences sociaux et par
Panalyse critiqute des problémes sociaux rélévanits pour les éléves.





