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RESUMEN

Después de analizar la relacion existente entre materiales curriculares y autonomia del profesora-
do se ofrece una organizacion de la préactica curricular que se desarrolla en Educacion Infantil en
torno a cuatro concepeiones pedugdgicas diferenciadas y el tratamiento que en cada una de ellas se
da a los matertales curriculares. A continuacion se ofrece una propuesta de realizacion de una gl
de andlisis por el profesorado y se finaliza con un gjemplo de guia de materfales curriculares basada

en principios interactivos.

“Lo que ha cambiado, es preciso insistir en ello, es el modelo de profesor. Que de vendedor de los
productos de otros se ba convertido, debe convertirse, e confeccionador y vendedor de sus proptos pro-
ductos. Lo que ba cambiado es que, de dependiente de una boutique, el profesor ba de pasar a ser res-
ponsable de una sastreria o de un taller de confeccion.”  (Atienza, J.L. 1994)

;Profesores para los materiales o
materiales para los profesores?

“’Qué clase de materiales curriculares
utilizas?... ;Te refieres los libros de fichas?...”

Esta pregunta, aparentemente sencilla,
realizada al profesorado de Educacion In-
fantil genera en gran parte de los casos
una respuesta curiosamente similar. ;Por
qué, si es precisamente en esta etapa,
donde se deberian utilizar una mayor di-
versidad de materiales curriculares, y no
solo los de tipo grafico (de juego simboli-
co, de juegos motrices, de juego dramdtico
etc.)?

En mi experiencia de trabajo durante
diez afios como profesora de la etapa y
durante otros nueve como asesora de for-

macién en EIL, he podido comprobar que
existe entre el profesorado de Educacion
Infantil una gran dependencia de los mate-
riales curriculares impresos por editoriales,
o lo que es lo mismo de los libros de fi-
chas, asi como diversos tipos de cartillas,
caligrafias y cuadernillos. Aunque es bien
cierto que va creciendo el nimero de pro-
fesionales que conciben los materiales cu-
rriculares de modo mas diverso, este creci-
miento es muy lento y la proporcion es
ain muy desigual.

Esto sin embargo es paraddjico en una
etapa en la que, mds que en ninguna otra,
el profesorado puede desarrollar el curri-
culum del modo més libre y abierto, es
decir donde la norma pedagdgica se hace
mas flexible y donde, en definitiva, puede
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hacerse realidad de un modo pleno la fi-
gura del profesional como la de un inves-
tigador que planifica de modo auténomo
su quehacer pedagdgico.

Por otra parte si nos fijamos en las
prescripciones del M.E.C. vemos que en la
LOGSE, se define como una de las finali-
dades de los materiales curriculares la de
“...contribuir a favorecer la reflexion y la
actuacion de modo que conduzcan a un
mayor desarrollo de la autonomia profe-
sional, a una mejora de la capacidad para
tomar decisiones y a una actitud positiva y
acorde con la valoracion de la creatividad
y de la innovacion educativas.” Ademas el
espiritu de la Reforma insta desde un prin-
cipio a una adecuacitén al contexto ((inico
y con sefias de identidad diferenciadoras),
a una educacién diversificada segtn los
intereses, experiencia, conocimientos pre-
vios y peculiaridades de los alumnos y a
las concepciones educativas del profesor.
Parece, pues, logico concluir que “..los
materiales curriculares no pueden tener
como finalidad el sustituir a los antiguos
libros de texto. Al contrario el discurso mi-
nisterial parece consagrar la muerte del
manual...” (Atienza, J.L. 1994).

¢Por qué entonces se genera la depen-
dencia antes mencionada?

¢Libertad o estereotipo?

“Las fichas con imdgenes estereotipadas
se extienden y contagian. Es un gasto in-
necesario, pero que permite justificar a las
Jamilias el dinero destinado a material es-
colar. ;Serd el uso de los estereotipos una
Jorma inconsciente de consumismo? Asi,
también algunas maestras y maestros po-
drian caer en el error de justificar el traba-
Jjo realizado durante la semana siguiendo
una regla tan falsa como casi insalvable: a
mds fichas, mds trabajo, mejor profesiona-
lidad y mas aprendizaje de los nifios y las
ninias.” (Cabanellas y Hoyuelos, 1995).

Es respuesta comun entre el profesora-
do que los materiales impresos proporcio-
nan seguridad, que son mas comodos, que
son un recurso Util, que sin ellos s6lo que-
daria el recurso de la improvisacién, que
asi “se aseguran” que queden cubiertos to-
dos los contenidos prescritos, que “de cara
a los padres” se da constancia del trabajo
realizado... Aunque también es respuesta
comiin entre este mismo amplio sector del
profesorado que los materiales impresos
son muchas veces excesivos, que “aho-
gan” o impiden desarrollos mds libres del
curriculum, y que se sienten excesivamen-
te atados a ellos. Todo esto sugiere varias
reflexiones:

- Que un amplio sector del profesora-
do no se siente lo suficientemente seguro
de poder elaborar auténomamente sus
propios materiales. Asi mismo el profeso-
rado siente una gran presidn social que
conduce en ocasiones a desarrollar un tra-
bajo “hacia el exterior” més que por con-
vicciones internas. No parece que el nivel
de autonomia y de autoestima profesional
sea muy alto cuando se valora y se confia
en tan alto grado en unos materiales im-
presos, antes que en el propio criterio, la
propia experiencia profesional, el contexto
y el sentido comun. El profesor se convier-
te asi en muchas ocasiones en mero ejecu-
tor de lo que los materiales curriculares
dictaminan: “...el profesor es sustituido por
los materiales que le dicen qué, cémo,
cudndo y hasta por qué tiene que hacer las
cosas... Esta politica nacida de la descon-
fianza en el profesorado (si no se les dice
clara y minuciosamente lo que tienen que
hacer, muchos de ellos ni sabrdn, ni po-
dran, ni querrdn hacerlo) engendra segu-
ridad en los padres, en los alumnos ¥, a ve-
ces, hasta en los mismos profesores.” (San-
tos Guerra, 1992).

- Que existe un abismo entre “el curri-
culum prescrito y el curriculum aprendido”
(Del Carmen y Jiménez Aleixandre, 1997),
es decir entre lo que se pretende que se
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haga, lo que uno pretende hacer y lo que
se hace.

— Que existe una visién contaminada
unificadora sumamente extendida, al aso-
ciar el término materiales curriculares con
materiales impresos por editoriales. Esta
vision uniforme bloquea el conocer otras
posibilidades de elaboracién de materiales
curriculares més auténomas y diversifica-
das. “..los libros de fichas... fomentan la
conducta beteronoma al ser una de sus
principales pretensiones la unificacion de
respuestas y la uniformidad de conteni-
dos.” (Trueba, 1989).

— Que existe una gran necesidad de
formacién-informacién del profesorado
en estas modalidades de programacion
abierta.

- Que en lo que respecta a politica
educativa del M.E.C., éste ha reducido
drasticamente sus primeras afirmaciones.
Los que, de un modo optimista, vimos en
los comienzos de la Reforma Educativa la
posibilidad de un cambio radical en este
sentido, hemos comprobado que el MEC
ha deslizado suavemente su punto de vis-
ta desde “..los materiales curriculares
concebidos como ayuda e inspiracion a
ese trabajo a los materiales como manua-
les... Todo da a entender que la preocupa-
cion esencial del Ministerio es la elabora-
cion de nuevos libros de texto adaptados a
los nuevos contenidos curriculares. Frente
a ello la autonomia del profesor no es mds
que un slogan publicitario.” (Atienza,
1994).

¢Hablamos entonces de un profesional
al servicio de unos libros de fichas o de
unos materiales al servicio del profesor? La
intencién de este articulo es sentar las ba-
ses pedagbgicas para ayudar a los profe-
sionales de Educacién Infantil primero a
seleccionar y después a elaborar auténo-
mamente los materiales curriculares que
consideren més adecuados y convenientes
en consonancia con sus intenciones edu-
cativas.

Materiales curriculares y
paradigmas educativos

No debemos olvidar que la eleccién de
un tipo u otro de materiales curriculares
no es un hecho aislado, sino que esta inti-
mamente unido a un paradigma o modelo
educativo determinado (y esto es asi, tanto
si el profesor es consciente de este modelo
subyacente como si no lo es): “Detrds de
una u otra concepcion de los materiales
curriculares se esconde una u otra concep-
cion de modelo de profesor y modelo de for-
macion del profesor.” (Atienza, 1994).

Ahora bien ;de qué depende el modelo
de profesor que uno es?

Es un hecho sabido que, en la mayor
parte de los casos, a ser maestro se aprende
siéndolo, es decir, que el quehacer docente
no se aprende tanto en las escuelas de ma-
gisterio, como en la prictica diaria. Esto
que a primera vista parece una banalidad,
tiene consecuencias importantes en lo que
supone el ejercicio de la profesion. Suelen
ser los compafieros y compafieras mas pro-
ximas al “maestro nuevo” los que aconse-
jan, ofrecen recetas, es decir actlian como
transmisores de conductas mayoritarias,
standarizadas que los profesores solemos
interiorizar de modo poco reflexionado.

“Este proceso de socializacién profesio-
nal genera la creencia de que las conductas
anteriormente descritas constituyen la “ma-
nera natural de enseriar”, desconociendo
que estas prdcticas, supuestamente “natura-
les”, son susceptibles de ser analizadas y ca-
tegorizadas y, por tanto , sometidas a revi-
sion critica. Es decir, provoca la ilusion de
que ensefiar es una practica desvinculada
de cualquier teoria y de que las teorias edu-
cativas no son relevantes para la prdactica
de la ensefianza.” (Porlan y Martin 1991).

En este sentido y en lo que respecta a
la selecciéon de materiales curriculares, po-
driamos afirmar siguiendo a Porldn y Mar-
tin, que muchos profesionales piensan que
la utilizacién de los libros de fichas u otros



manuales, en la etapa, es “el modo natural

de ensefar” y que en realidad no hay

otros modos validos.

Es por esto que en este articulo no se
trata tanto de defender un determinado
modo de concepcién de los materiales cu-
rriculares como de potenciar una reflexion
critica por parte del profesorado de la eta-
pa acerca de su propio quehacer docente,
es decir, una toma de conciencia sobre
qué aspectos concretos de su prictica co-
rresponden con una u otra concepcién pe-
dagbgica de modo que impulsen una elec-
cibn consciente y rigurosa de materiales
curriculares y, sobre todo, coherente con
su ideologia educativa,

Asi, he organizado la prictica curricular
que se desarrolla en Educacion Infantil en
torno a cuatro concepciones pedagdgicas
diferenciadas: la concepcién tradicional, la
concepcién racionalista o tecnoldgica, la
concepcion espontaneista y la concepcion
interactiva o investigadora(,

Para ello, he partido de los siguientes
presupuestos:
~ Cada tipo de eleccion de materiales curricula-

res puede asociarse con un modelo o para-

digma tedrico pedagdgico determinaclo.

— Estos paradigmas o modelos educativos, se
conforman como un proceso evolutivo entre
los profesionales de Educacion Infantil, Es de-
cir, que cada profesora o profesor de la eta-
pa, a lo largo de los afios como docentes,
tenclemos a “pasar” por cada una de estas fa-
ses (aunque no de un modo rigido).

~ Las sefias de identidad de cada paradigma, no
solo afectan a la seleccién de los materiales
curriculares sino a todos los aspectos curricu-
lares de la practica diaria (concepto de apren-
dizaje, estructuracion de espacios, relacién
con las familias, concepto de evaluacion,...).

- Cada paradigma o modelo pedagdgico no so-
lo refleja un modo determinado de ver la
educacion, sino de ver el mundo. Es, por tan-
to, parte de una concepcién social mucho
mas amplia.

- Las fases normalmente no se dan de un modo
puro sino de forma mixta.

Por tanto, y basindome en los diferen-
tes tipos de seleccién de materiales curri-
culares que se dan en Educacién Infantil, a
continuacion presento los que considero
cuatro paradigmas o modelos educa-
tivos bdsicos presentes en la etapa y que
conforman el proceso evolutivo docente
descrito:

1. CONCEPCION TRADICIONAL

MATERIALES CURRICULARES: CARTILLAS,
CUADERNILLOS...

Este es el modelo en que se basa la supervi-
vencia de la tradicién y de las normas establecidas
por excelencia. En palabras de Henri Wallon: “..su
objetivo es la accion que los adultos deben ejercer
sobre la juventud para transmitirle la berencia de
sus antepasados, para darles las ideas y las cos-
tumbres que le permitiréin adaptarse mejor a la so-
ciedad cuyo relevo va a asumir...” (Wallon, 1981).
~  Concepcion del nifio como un sujeto pobre,

pasivo, Unicamente perceptivo. No se valora

la identidad individual. Se tiende a un mode-

lo uniforme que todos deben copiar. Nifos y

nifas son sujetos sin opinién valorable y de-

ben amoldarse a las propuestas del adulto.

— Trabajo con cartillas, cuadernillos... (materia-
les elegidos por rutina, sin criterios).

- Objetivos instructivos y contenidos concep-
tuales.

- Ambientacion tradicional de espacios/aula.
Uniformidad. Mesas y sillas alineadas o agru-
padas. Atencién centralizada en torno a la pi-
zarra y la mesa de la profesora,

- Elaprendizaje es un proceso lineal. El conoci-
miento se fija mediante un proceso de aten-
cion y retencion: “Aprender es un becho indi-
vidual y bomogéneo, susceptible por tanto de
ser estandarizado.” (Porlan y Martin 1991),

~ Alta valoracién del “trabajo”. Escasa o nula
del juego. Juegos y materiales manipulativos
guardados en armarios, fuera del alcance de
los nifios.

(1) Trueba, B. (1997): Enfoque pedaddgicos y proceso evolutivo docente en educacion infantil. Aula

de Innovacion Educativa, 62, 43-48.
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- La globalidad no se tiene en cuenta como cri-
terio a valorar. Los conocimientos se ofrecen
de modo sumativo y estandarizado. Se produ-
ce una division abismal entre la escuela y la
vida.

—  Actividades completamente homogéneas (gran
grupo e individuales dirigidas por el adulto).
No se valora el trabajo en pequenio grupo ni
la interaccion entre iguales.

— No se tiene en cuenta la autonomia como va-
lor. Se valora positivamente la heteronomia,
la obediencia al adulto, que es quien conoce
e imparte la verdad.

— El profesorado no trabaja en equipo. Aisla-
miento. Concepto competitivo. (Aula a puerta
cerrada).

— La profesora es mera ejecutora del libro de fi-
chas, cartillas... Tiene un papel predominante-
mente instructivo.

— Escasa comunicacién con las familias, Unidi-
reccional y fomenta las desigualdades y los
estereotipos (“mal o buen alumno”). Partici-
pacion pricticamente nula.

—  EBvaluacion concebida exclusivamente como
producto. $6lo entendida como evaluacion de
alumnos.

2. MODELO RACIONALISTA O
TECNOLOGICO

Surge como alternativa a las criticas contra el
modelo tradicional por su falta de rigor y funda-
mentos tedricos. Asi, la pretension es racionalizar
todo el proceso de ensehanza-aprendizaje desde
un enfoque tecndcratico donde todo se ha pro-
gramado y secuenciado exhaustiva y detallada-
mente de antemano: “Las técnicas de enserianza

asi obtenidas, son susceptibles de ser aplicadas por

diferentes personas, en cualquler situacion, con la
probabilidad de obtener resultados similares”
(Porlin y Martin 1991).

MATERIALES CURRICULARES: FICHAS
(Elegidas con cierto criterio de seleccion)

—  Se concibe al nino como una “tabla rasa”, co-
mo un saco a llenar y que cuando llega a la
escuela no sabe nada, susceptible de apren-
der todo lo que se le ensene: “Hay un mode-
lo de concebir al hombre (y sobre todo al ni-
170) como un vaso que hubiera de llenarse de

conocimientos y reglas. Y bay otra manera de
verlo como abanico de facultades a poten-
ciar.” (Anceschi, 1987).

Trabajo con fichas elegidas generalmente con
cierto criterio de seleccion, aunque de modo
superficial (si tiene ilustraciones atractivas, si
propone actividades de preescritura, si contie-
ne pocas o muchas fichas, etc.).

Objetivos cerrados y definidos. Contenidos
conceptuales y procedimentales en las des-
trezas.

Ambientacién del aula: mesas a un lado del
aula / alfombra al otro lado / muebles con
juegos alrededor, generalmente apilados y
poco accesibles a los nifos.

El aprendizaje se concibe como una estructu-
ra secuenciada y acumulativa. Se piensa que
«,..aprenden antes lo simple, lo cercano, lo fa-
cil, las partes, que lo complejo, lo dificil o el
todo.” (Febrer y Jover, 1996). Ademds se con-
sidera consecuencia directa y Gnica de la en-
sefianza; “Todo lo que es bien ensefiado debe
ser bien aprendido a no ser que los alumnos
1o posean unas actitudes o inteligencia nor-
males.” (Porldn y Martin, 1991).

Concepcion separada de juego-trabajo.
Globalidad forzada alrededor de centros de
interés-topicos marcados por la editorial de
turno. El tema se toma como “excusa” para
introducir una serie de contenidos conceptua-
les y destrezas.

Actividades homogéneas la mayor parte del
tiempo: gran grupo/individual asi como equi-
pos dirigidos por el adulto. En ocasiones,
descentralizadas para aquellos nifios que ter-
minan la ficha y pueden “ir a jugar”.

No se valora la autonomia o solo en determi-
nados habitos o destrezas de tipo instructivo
impuestas desde el exterior.

Para el profesorado el trabajo en equipo se
concibe como “hacer todas lo mismo”, pro-
gramar 4 la vez las unidades, las salidas, los
horarios... No se habla de criterios, ni de filo-
sofia educativa, o de un modo superficial,
Participacién puntual de las familias (alguna
reunién, excursiones...). Concepto pasivo.

La profesora es protagonista central del esce-
nario escolar. Su papel es esencialmente
transmisivo. Es quien motiva, propone temas,
secuencia y, en definitiva, de quien depende
todo el control del proceso de ensefanza-
aprendizaje.



Evaluacién concebida como producto y con-
trol de “destrezas” en los procesos (picar, re-
cortar, grafomotricidad...). Ademas de 4 los
ninos, se evalda superficialmente el desarrollo
de las programaciones (si dio tiempo a termi-
nar las fichas y las unidades didécticas en los
plazos, si los ejercicios eran dificiles, etc.).

3. MODELO ESPONTANEISTA

Enraizado en movimientos ideologico-politi-

cos renovadores (Escuela Nueva en los afios
treinta en nuestro pais, corrientes alternativas en
los aiios 60: Ilich, Sumerhill, Pedagogia Institu-
cional...) y que tienen su precursor en Rousseau;
ponen el énfasis en el nifo como protagonista de
su educacion y el respeto absoluto por su liber-
tad y en seguir los procesos naturales del apren-
dizaje.

TRABAJO SIN FICHAS EDITORIALES

Respeto por el nifio como ser auténomo vy li-
bre, a sus caracteristicas personales y a su
identidad propia. Es portador de unas capaci-
dades que se desarrollarin de modo natural
en contacto con la realidad, con escasa parti-
cipacién del adulto.

Trabajo sin fichas editoriales. Elaboracion de
fichas por el profesorado similares a las edito-
riales (fotocopias...). En ocasiones improvisa-
cion: seguir al nifo sin organizacion previa.
Se habla de “grandes objetivos de la educa-
cién”. No se definen otros o bien subyacen
los instructivos en currfculum oculto. Se valo-
ran mds los procedimientos que los concep-
tos. Los valores se aprecian pero sin definir
cOmo se trabajan en la prictica.
Ambientacion “casual”, un tanto cadtica (jue-
gos, mesas/sillas, alfombra, intentos de zonas
de juego, espacios sin definir, pseudorinco-
nes, a veces desorden...).

Concepto activista de la educacion (*hacer
muchas actividades’, dejar al nifio en contac-
to con la realidad, con nuevas experiencias
aunque con escaso significado entre si, reali-
zadas de un modo casual o sin estructura-
cién).

Se tiende a valorar mucho el juego libre, pero
sin abandonar situaciones de “trabajo” de eta-

pas anteriores, especialmente por un miedo
latente a dejar “lagunas” de conocimiento. Asi
se tiende a hacer una mezcla entre juego-tra-
bajo, separando ambas situaciones, o bien a
edulcorar situaciones de aprendizaje para po-
der “aprender jugando”, con la pretensién de
no provocar traumas y no forzar la voluntad
infantil.

Globalidad forzada alrededor de centros de
interés marcados por las profesoras. También
se realizan actividades siguiendo intereses
que surgen de los niftos pero sin sistematizar.
Se combinan las actividades homogéneas
(gran grupo/individual) con otras descentrali-
zadas pero con escasa organizacion.

Se valora la autonomia en aspectos de orden
fisico (abrocharse, lavarse, bajar escaleras,
elegir materiales...), También se valora la ca-
pacidad de decidir por si mismo, pero no se
estructuran normas de grupo, o si se hace, se
siguen de modo casual o inconstante, con-
fiando en la capacidad natural del nifio para
autorregular su conducta (“laissez-faire™).

Para el profesorado se sigue concibiendo al
€quipo como hacer las mismas actividades o
seguir la programacion. Se puede hablar de
criterios pero sin profundizar ni estructurar.
Las reuniones se convierten en muchas oca-
siones en un “anecdotario”,

La profesora tiene una actitud de escucha ha-
cia los nifios, pero sin interpretar, Su papel es
bastante pasivo, limitindose a ofrecer un me-
dio no coercitivo y dando luz verde a la cs-
pontaneidad, libertad, creatividad e imagina-
cion infantiles,

Mayor participacién de las familias (mayor ng-
mero de reuniones, visitas, excursiones, elabo-
racion de materiales...). Concepto colaborativo.
Evaluacion asistemdtica. En ocasiones se eva-
lta el producto como en etapas anteriores.
Los procesos importan pero no se registran
las ohservaciones y no se sistematizan con
instrumentos. Se realizan valoraciones no s6lo
de los nifios sino también del equipo educati-
VO pero sin estructurar.

. 4. MODELO INTERACTIVO O COPARTICIPATIVO

superando fas anieriores dicotomias, surge ia

propuesta interactiva, coparticipativa o investiga-
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clora. En ella “..todos tienen algo que aportdry en
la que la negociacion de intenciones y significa-
dos cobra una importancia capital. Ya no se trata
de transmitir conocimientos, técnicas, valores...
unidireccionalmente, ni de dejar que se establez-
can por si solos, sino de construirlos a partir de la
accion conjunta. * (Molina y Jiménez, 1995).

Se relaciona con teorias constructivistas del
aprendizaje (Escuela de Piaget), asi como con las
corrientes sociohistéricas (Vygotski) y las corrien-
tes ecoldgicas (Bronfenbrenner).

TRABAJO CON DIVERSIDAD DE MATERIALES:
PROGRAMACIONES ABIERTAS (Proyectos

de trabajo, Investigacion en el aula,
Investigacion del medio...)

— Se concibe al nifio como un sujeto inteligen-
te, con personalidad, identidad e ideas y con
una potencialidad de capacidades a desarro-
llar en interaccién con los demas (nifios y
adultos) y en un entorno rico y diverso, no
solo en aspectos materiales sino especialmen-
te en oportunidades de aprendizaje con los
otros que provoquen curiosidad y necesidad
de aprender (interlocutor). “Sentirse entero es
para el nifo (como para el hombre) una ne-
cesidad bioldgica y cultural: un estado vital
de bienestar” (Malaguzzi, 1987).

—~  Objetivos operativos definidos por intencio-
nes educativas (profesorado) y por los intere-
ses de los ninos (alumnado). Se valoran los
contenidos procedimentales y actitudinales
asi como los conceptuales en un sentido
constructivo.

— Trabajo con diversidad de materiales: progra-
maciones abiertas (Proyectos de trabajo, In-
vestigacion en el aula, Investigacién del me-
dio...). Los materiales se conciben como re-
cursos desde un punto de vista amplio: libros,
videos, dlbumes, recursos humanos, etc... Los
aporta toda la comunidad educativa.

-~ Descentralizacion de espacios (talleres, rinco-
nes, descompartimentacion...). Se organizan
espacios y materiales con intencionalidad
educativa. Se tiene en cuenta el ambiente co-
mo un potente comunicador no verbal

~  Educacién activa (no se trata de “hacer mu-
chas actividades” sino de que éstas tengan un
verdadero sentido). Concepto de aprendizaje
como un proceso en construccion, dentro de

un contexto significativo para el nino y el
adulto, conectado a los intereses de los ninos,
a sus ideas previas, asi como a los intereses
del adulto, a sus intenciones educativas. Tie-
ne un gran valor asi mismo el lenguaje tanto
en su vertiente externa (expresion y comuni-
cacién) como interna (regulador de conducta)
en los procesos de aprendizaje. Se tienen en
cuenta ademis de las capacidades cognitivas,
otras no menos importantes (afectiva, expresi-
va, relacional, psicomotora, linglistica). Se
valora el aprendizaje en interaccion con los
demis (ninos y adultos): “El aprendizaje del
nifo comienza mucho antes de la edad esco-
lar” (Vygotski, 1984).

Se supera la disyuntiva juego/trabajo. Se valo-
ran las “situaciones que interesan” O provo-
can curiosiclad.

No se busca forzadamente la globalidad co-
mo un tépico a desarrollar. Se potencian las
relaciones naturales que se establecen entre
los distintos conocimientos para poderlos
transferir a otras situaciones.

Las actividades descentralizadas tienen mu-
cha importancia, asi como la interaccion en-
tre iguales. Actividades de gran grupo (no
como uniformidad, sino como interrelacion),
de pequefio grupo e individuales, tanto en
forma libre como dirigida en ocasiones por el
adulto.

Se valora la autonomia no s6lo en aspectos fi-
sicos, sino también intelectuales y éticos. Im-
porta la construccion interna de normas y su
seguimiento, tanto a nivel individual como
grupal.

Para el profesorado, el trabajo en equipo, no
se concibe como “hacer todos lo mismo”, si-
no como compartir criterios, elaborar materia-
les, instrumentos..., profundizar en aspectos
tedricos, confirmar hipétesis de trabajo, en
definitiva, investigar.

Papel del profesor como un interlocutor que
escucha a los nifios, analiza e interpreta las
situaciones. Es pues un papel fundamental,
insustituible, no ya como transmisor de cono-
cimientos, sino como un catalizaclor de inte-
reses que ayuda a hacer crecer las ideas de
los ninos y ninas. Se trata asi de intervenir
para hacer avanzar (y no solo en aspectos
cognitivos, sino también relacionales, emo-
cionales, lingtiisticos, estéticos, psicomotores,



expresivos, de toma de decisiones...). Tiene
intenciones educativas definidas que juegan
un papel importante en conjunto con las de
los nifios. Se valora ademids al profesor o
profesora como un sujeto con identidad y pe-
culiaridades diferenciadas en su modo de ha-
cer escuela, pero que ademas comparte inte-
reses dentro de un colectivo de profesionales
y se puede definir como un investigador edu-
cativo.

— La relacion con las familias se plantea de mo-
do interactivo y dialogante por ambas partes.
Va mis alld de la mera colaboracién. Concep-
to amplio de comunidad educativa (no solo
padre/madre, también tios, abuelos, etc...).
Ademis se incorpora al personal no docente
como miembros de la comunidad educativa
(cocineros, conserje, auxiliares...) compartien-
do talante, criterios y muchas acciones,

~ La evaluacion se da desde el inicio (intereses,
ideas y experiencias previas), en todo el pro-
ceso (plantillas, registros, observaciones...) y
al final (dossiers, memorias, informes). Los ni-
1i0s son sujetos activos de su propio aprendi-
zaje y conscientes de los logros adquiridos. El
equipo se autoevallia, asi como los procesos
de ensefanza-aprendizaje por medio de ins-
trumentos y guias,

Los materiales curriculares no
son neutrales. Una propuesta guia

La intencién de esta exposicién no es
el de una estructuracién rigida del queha-
cer educativo (entre otras cosas porque los
modelos se dan habitualmente de una for-
ma mixta), ni tampoco la de ofrecer un
modelo lineal, ni acabado. Pero no por
ello es imposible intentar diferenciar los
distintos paradigmas que subyacen a nues-
tro quehacer cotidiano en la escuela para
favorecer una mayor toma de conciencia
sobre ello,

Considero conveniente que el profeso-
rado de Educacién Infantil, conozca este
proceso, lo discuta, lo ponga en tela de
juicio, en definitiva que lo personalice...
con el fin de que lo pueda cotejar con su

desarrollo docente y de este modo hacerse
conscientes de su propio momento evolu-
tivo profesional .

Por supuesto que esto afecta de un
modo directo a una determinada eleccién
de materiales curriculares. Cada profesor
deberia buscar una coherencia entre su
modelo profesional y los materiales curri-
culares que utiliza.

Es importante que nos demos cuenta
que estos materiales nunca estan desvincu-
lados de un ideologia educativa determi-
nada, es decir: que no son inocentes, que
nunca son neutrales.

“Los materiales curriculares tienen una
vertiente explicita a la que se asoma el lec-
tor y el usuario por medio de la lectura y el
uso, pero tiene un componente implicito
que es necesario desvelar, Tanto el conteni-
do como la estructura estdn basados en
concepciones que no aparecen expresa-
mente enunciados. Concepciones sobre la
sociedad, la escuela, el profesor, el apren-
dizaje el alumno...” (Santos Guerra, 1992),

Porque es un hecho constatado en nu-
merosas ocasiones por los profesionales
que nos dedicamos a la formacién el abis-
mo que normalmente existe entre las in-
tenciones expresadas de un modo explici-
to por el profesorado (por ejemplo en los
Proyectos Educativos, Curriculares, en las
programaciones...) y la prictica diaria, Y
esto es extensible a los materiales curricu-
lares. ¢Cudntas veces no hemos visto unos
principios educativos basados en la diver-
sidad, la tolerancia, la creatividad... y unos
materiales de uso cotidiano que poco o
nada tienen que ver con estos principios,
cargados de topicos y estereotipos unifor-
mantes, empobrecidos, sexistas...?

Basandonos en lo dicho hasta aqui
proponemos a continuacién un trabajo
practico dirigido a los profesionales de la
etapa, para facilitarles la realizacién de un
“...cuestionario-chequeo, que habria de
servir al profesorado, de un lado, para eva-
luar los materiales curriculares producidos
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por otros, de otro, para interrogar sobre los
que &l mismo produce, para saber en qué
medida bha tenido o no en cuenta todas las
variables.” (Atienza, 1994).

La realizacién de este cuestionario
quiere favorecer el principio de la cobe-
rencia. ;Coherencia con qué? Con la pric-
tica educativa, con las necesidades de ni-
fios y nifias, con las convicciones de las
profesoras y profesores, con la eleccion,
en definitiva, de materiales curriculares
acordes con unas intenciones educativas
determinadas. Por todo esto proponemos
un cuestionario realizado por las profeso-
ras y profesores a partir de los principios
educativos que guian su practica.

PROCESO DE REALIZACION DE UNA GUIA
DE ANALISIS DE MATERIALES
CURRICULARES

Objetivo:

El fin de esta propuesta es que equipos de
Educacion Infantil puedan realizar su propia se-
leccion de materiales curriculares a partir de los
principios educativos en que basan su practica.

Proceso:

1.- Definir una lista de principios educativos.
(Pueden ser los principios educativos defini-
dos en el Proyecto Educativo de Centro).

2.- Dividir el equipo en pequefos grupos de tra-
bajo. (Se aconseja que sean grupos de 3 6 4
personas como maximo).

3.- Cada grupo elige un principio y define una
serie de preguntas que servirdin como criterios
de anilisis de materiales curriculares.

4.- Hacer una puesta en conwin en el equipo y
debatir las preguntas surgidas en cada grupo.
(Se trata de ponerse de acuerdo en las mis-
mas y en el modo de formularlas).

5.- Esta guia de andlisis ha de utilizarse para se-
leccionar los materiales curriculares. Deberia
ser revisada cada ano, para ajustarla a la evo-
lucién del equipo.

EJEMPLO: PROPUESTA DE GUIA DE ANALISIS
DE MATERIALES CURRICULARES (basada en
criterios interactivos)

Como ejemplo del trabajo prictico sugerido,
quisiera ofrecer a continuacidén una propuesta de
guia de analisis de materiales curriculares.

Antes, quisiera aclarar una posible cuestion:
¢Por qué no me limito en este articulo a ofrecer
esta Guia de Seleccion de Materiales Curricula-
res, sin pasar por el proceso anteriormente des-
Crito?

— En primer lugar, porque desde aqui se trata
de promover la autonomia del profesorado
de Educacion Infantil en su propia practica
docente, la confianza en el propio criterio y
la libre toma de decisiones a la hora de elegir
unos determinados materiales curriculares.
Como dice José Luis Atienza, “Los materiales
no han de llegar de fuera, sino que ban de sa-
lir de dentro.” Yo anadiria: ¢Es el profesor el
que ha de adaptarse a unos materiales con
una ideologia determinada o bien sentar pre-
viamente sus principios para buscar los mate-
riales adecuados?

—~ En segundo lugar, porque la Guia que pre-
sento no es neutral, sino que pretende ser co-
herente con unos determinados principios
educativos, que son los que he adoptado co-
mo propios. Es, por tanto, subjetiva y como
tal discutible. Como autora de este articulo y
desde un punto de vista individual, defiendo
sin duda alguna el modelo interactivo o in-
vestigador. Pero no por ello es mi intencidn
defenderlo como modelo Gnico, ni tampoco
intentar exportar este modelo sin una refle-
xién previa. ;Qué sentido tendria adoptar una
guia basada en unos principios que quizds no
sean los propios?

- En tercer lugar porque, por el principio men-
cionado de la coherencia, no seria razonable
pretender “salios” entre paradigmas demasia-
do distantes de la propia realidad. Asi por
ejemplo, tendria poco sentido proponer un
cambio radical hacia una programacién por
proyectos de trabajo a profesionales con una
concepcién racionalista del aprendizaje y con
un gran apego por los libros de fichas. Se tra-
taria, en definitiva, de dar pequenos saltos y
no uno muy grande. Es decir, siguiendo a Vy-
gotski, hablarfamos de la necesidad de actuar



en la zona de desarrollo préximo en el pro-
pio desarrollo evolutivo docente.

Y por tltimo, porque no se pretende desde
aqui fomentar el tomar determinadas metodo-
logias como “modas” (programacién por pro-
yectos, constructivismo, talleres, rincones...),
cuando en realidad son expresiones concretas
de una filosoffa educativa y de un cuerpo te-
o6rico determinado.

INSTRUMENTO PARA EL ANALISIS DE
MATERIALES CURRICULARES

DESCRIPCION:

¢Se ofrece como complementario o (inico?
¢Oferta globalizada o por 4reas?

¢De consulta o de actividades?

¢Uso individual o colectivo?

¢Fungible o no fungible?

¢Estructuracion (U.D., Temas, otros...)?

(N2 de cuadernos o voliimenes?

¢Secuenciado temporalmente o no?

¢Pretende ser tinico o propone materiales y
actividades complementarias?

¢Tiene guia de profesorado?

¢Es orientativo tinicamente en la actividades u
ofrece también sugerencias metodologicas y
organizativas generales (de espacios, materia-
les, tratamiento de ritos y rutinas, familias...)?
¢Define ideologia educativa?

(Referentes tesricos?

ANALISIS:
Significativilidad:

¢Tiene en cuenta los intereses de los nifios y
las nifias? ;Como?

¢Parte de sus ideas y experiencias previas?
(Como?

¢Deja espacio para que los nifios planteen lo
que quieren saber y comprueben lo que han
aprendido?

¢Se plantean interrogantes? ¢Son interesantes,
hacen pensar? ;Admiten diferentes soluciones?
¢Bstructura y respeta los tiempos de anticipa-
cion (preveer), seleccion (elegir), desarrollo
(realizar) y recreacion (recordar) de las activi-
dades?

¢Qué papel de profesor define (transmisor,
medliador...)?

¢En qué medida las actividades planteadas es-
tén relacionadas con contextos préximos o fa-
miliares a la vida de los nifios?

¢El desarrollo de una programacion se con-
templa como una sucesién de actividades sin
mds o bien éstas estan dotadas de sentido y
funcionalidad?

Diversidad e identidad:

¢Es un material lo bastante abierto como para
adaptarse a las peculiaridades de grupos e in-
dividualidades diversas (de raza y cultura, in-
telectuales, fisicas...)?

¢Puede ser utilizado por alumnos con distin-
tos niveles de capacidad, con intereses y ne-
cesidades distintos, propiciando tareas como
comparar, imaginar, clasificar,deducir?

¢Trata los temas transversales de modo aisla-
do o inmerso en las propuestas e accién co-
tidianas: rutinas, ritos, momentos significati-
vos, actividades...?

¢Prevé la recogida y el reflejo de la icentidad
cultural del entorno en que estd inmerso (fol-
klore, tradiciones, fiestas...)?

JPropicia la expresion de las senas de identi-
dad de cada individuo, del gran grupo, de la
escuela... por medio de codigos, simbolos,
actividades, paneles fotograficos, videos, 4l-
bumes y dossiers, etc.?

¢Propone actividades tinicas o por el contrario
oferta posibilidades alternativas u optativas a
cada actividad?

¢Bstimula la realizacion de actividades diver-
sas (no sélo papel): motrices, lingiiisticas,
participativas, de expresion plastica, dramdti-
ca, musical, de descubrimiento...?

¢El “error” se contempla como algo que hace
retroceder o avanzar?

¢Favorece el desarrollo desde un punto de
vista diverso y no s6lo en aspectos intelectua-
les?: verbal, sensorial, psicomotriz, logico,
afectivo, social...

¢Promueve el contacto con diferentes tipos de
materiales (manipulativos, de observacion, es-
tructurados, desestructurados, de recupera-
cion, del hogar, del entorno natural, del en-
torno urbano, informaticos, audiovisuales...)?
¢Es un material de un s6lo uso o propicia
usos alternativos que la maestra y los nifos
puedan adaptar al grupo-aula y al contexto
en que éste estd inmerso?
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¢Pone en contacto con textos e imdgenes di-

versas?:

* Textos (noticias, poemas, recetas, comics,
cartas, anuncios...).

* Imdgenes (fotografias, ilustraciones, imdge-
nes de arte, dibujos infantiles, reproduccio-
nes de publicidad, figurativas y abstractas...).

¢Estimula el uso de diferentes materiales do-

cumentales (libros, videos, cuentos, dlbumes,
fotos, diapositivas...) o por el contrario pre-
tende ser un material autosuficiente?

Globalidad:

¢Se fijan todos los objetivos a priori?

¢La motivacion se plantea promovida por el
adulto o como algo que surge en el grupo-
clase?

¢Vienen dados los temas de antemano para
ser desarrollados en un tiempo determinado?
¢Qué concepto de nifio transmite (pasivo, re-
ceptor pasivo, interlocutor inteligente...)?
¢Sugiere un tipo de globalidad forzada ana-
diendlo conteniclos en torno a un tema o po-
tencia las conexiones que se establecen natu-
ralmente entre los conocimientos?

¢Se transfiere lo aprendido a otras situaciones?
¢Respeta los tiempos ludicos de juego, delei-
te, descubrimiento, experimentacién, tanteo...
antes de comenzar una actividad?

¢Separa los conceptos de juego y trabajo?
(Fomenta el desarrollo de los diferentes tipos
de capacidades?

¢El eje vertebrador de la Unidad propicia la
formulacién de problemas?

(Pretende conseguir procesos interesantes o
resultacdos satisfactorios? ;Contempla la eva-
luacién como un proceso o como un hecho
final, puntual?

Propone algiin tipo de evaluacion inicial (in-
tereses, ideas y experiencias previas)?
¢(Propone algin tipo de evaluacién procesual
o formativa (plantillas, registros, observacio-
nes...)?

¢(Propone algln tipo de evaluacién final o su-
mativa como instrumento para mejorar los fu-
turos procesos?

¢Jntegra a los ninos y nifas como sujetos acti-
vos de su propio aprendizaje y capaces de to-
mar conciencia de los logros adquiridos?
¢Propone algin tipo de evaluacién no solo
hacia el alumnado, sino hacia e! mismo pro-
ceso de anrendizaie v hacia el nrofesorado?

Interaccion y comunicacion:

¢(Predominan las propuestas de actividades
compartidas, de gran grupo o individuales?
¢Promueve la interaccién entre iguales? ;CO-
mo?

¢Qué tipo de relacién con el adulto sugiere
(interactiva, transmisiva, participativa, de in-
terlocucion...)?

¢Da la oportunidad de planificar con los otros
y participar en su desarrollo y resultados?
¢(Promueve actividades de interaccion con toda
la comunidad ecducativa (con las familias, con
el entorno, con el personal no docente), tales
como fiestas, talleres de padres, encuentros...?
¢Sugiere la construccion de juegos, juguetes y
otros materiales por parte de la comunidad
educativa (padres, abuelos, hermanos mayo-
res...)?

¢Es un material claro, legible y con un buen
nivel de transmisidn-comunicacién? (Tanto
para la guia del profesor como para el mate-
rial del alumno).

¢Qué canales de participacion y gestion pre-
senta (asamblea, toma de decisiones, reparto
de roles, tareas...)?

Autonomia:

¢Es un material que puede ser utilizado de un
modo auténomo por los ninos y ninas, si asi
se plantea, (por ejemplo en rincones de jue-
g0), o por el contrario s6lo puede utilizarse
en presencia del adulto?

¢Estimula hacia la bisqueda de soluciones
personales?

¢(Permite a los ninos tomar decisiones sobre
cémo utilizarlos y ver las consecuencias de su
eleccion?

¢Estimula la toma de decisiones en el grupo
sobre aspectos relacionados con la ética, la
solidaridad, las normas de comportamiento...,
es decir favorece la autonomfa intelectual?

Creatividad:

¢Fomenta la respuesta personal e individuali-
zada?

¢Promueve el pensamiento divergente?
¢(Promueve el uso y desarrollo de las distintas
capacidades en las que se fundamenta el he-
cho creativo (légica, de percepcion, de sinte-
sis, de modificacién de los objetos, decons-
tructivas, fluidez ideativa y verbal)?



-~ ¢Sugiere las cldsicas soluciones o posibilita
mds de un resultado?

-~ ;Anima a tener ideas maravillosas y originales?

—  ¢Potencia usos diferentes de aquellos para los
que fue pensado?

Estética:

— Enla oferta visual de imigenes y formato:
(Ofrece imdgenes estereotipadas, simples,
“pobres™? ¢Es un material atractivo, estimulan-
te, cuidado? ;Es bello? (Es agradable su mane-
jo? ¢Cuida el color, el equilibrio entre imagen,
texto y espacios blancos?

— (Perpetiia a través de las imdgenes estereoti-
pos en los roles sociales, de sexo, raza, cultu-
ra, religion etc...?

Descentralizacion:

— ¢Se adapta a una organizacién ambiental por
zonas, rincones de juego o talleres?

~ ¢Las actividades las plantea como algo a reali-
zar todos a la vez o facilita la descentraliza-
cién de las mismas?

- (Promueve actividades homogéneas y cerra-
das o descentralizadas y abiertas?
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After analysing the relationship between curricular materials and teachers’ autonomy, the author
Dbresents an organisation of the curricular practice developed in Infant School about four different pe-
dagogic conceptions, and also the use of curricular materials they make. Then she proposes teachers a
guide for analysing curricular materials; this proposal is based on interactive principles.

RESUME

Aprés avoir analysé les rapports entre les matériaux curriculaires et l'autonomie des enseignants,
Larticle présente une organisation de la pratique curriculaive en éducation infantile autour de quatre
conceptions pédagogiques differenciées, ainsi que l'utilisation des matériaux curriculaires dans cha-
que conception. Ensuite, on offre aux enseignants la possibilité de réaliser une guide pour analyser
des matériaux, fondée sur des principes interactifs.





