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RESUMEN

La intervencién educativa en Educacion Infantil exige tomar en consideracion algunos principios
v condiciones. Parece imprescindible establecer los modos de participacion de las familias. Por otra
parte en esta etapa el juego, la observacion, la manipulacion son recursos metodoldgicos de primer or-
den. Asimismo el Centro de Educacion Infantil se caracteriza por tener unos espacios acogedores, un
clima ambiental que posibilita la comunicacicn y donde los mds pequenos se sienten a gusto. La eva-

lacion en esta etapa educativa permite ajustar la ayuda pedagégica a cada nifio y nifa.

La intervenciéon educativa en Educa-
cion Infantil se planifica con la clara inten-
cionalidad de detectar y compensar las ca-
racteristicas de cada uno de los nifios y ni-
fias, para conseguir un 6ptimo desarrollo
de todos ellos.

Los procesos de ensenanza-aprendizaje
en esta etapa se articulan en formas dife-
rentes que responden de manera apropiada
al tratamiento de los distintos contenidos
que configuran el curtculum. Estas formas
se organizan por un lado, a través de acti-
vidades periddicas en el tiempo, como rin-
cones de juego, rutinas, habitos, la hora de
la misica, actividades de lenguaje... y, por
otro, en actividades que tienen un tiempo
determinado, como las unidades didécticas.

Las unidades didicticas, generalmente
se trabajan con el grupo clase. Todos los
nifics y nifias suelen trabajar sobre lo mis-
mo y la educadora conduce el desarrollo
del tema. Los contenidos fundamentales,
que estdn inmersos a lo largo de las activi-
dades, corresponden al drea “Descubri-

miento del medio fisico y social”, aunque
no sélo, pues en muchos casos hay que
aplicar procedimientos de otras dreas cu-
rriculares. Se configuran a partir de centros
de interés, topicos, pequefas investigacio-
nes, proyectos... se trata de un conjunto
de actividades de ensefianza-aprendizaje
alrededor de un tema, durante un tiempo
determinado.

Los rincones de juego constituyen una
forma de organizaciéon donde cada nifio
puede actuar con autonomia y elegir la ac-
tividad en funcidén de sus intereses y nece-
sidades. El tiempo de duracion de las acti-
vidades en cada rincon suele ser corto, pe-
ro se va retomando dia a dia a lo ldrgo del
curso y los contenidos tienen una secuen-
ciacion a lo largo del tiempo. La progre-
sién de dificultad de materiales de activi-
dades seleccionados en cada rincon, per-
miten el avance de cada nifio en funcién
de sus capacidades y de su propio ritmo.

Las rutinas se organizan para dar res-
puestas a las necesidades de seguridad, es-
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tabilidad, afecto y de relacion interperso-
nal educador/nifio. Son esos momentos
estables a lo largo de la jornada, entrada,
recogida, descanso, alimentacién, habitos
de higiene, que permiten trabajar el drea
de “Identidad y Autonomia Personal” y
donde las actividades se constituyen en
marcos privilegiados para la relaciéon indi-
vidual en cada nifio. Son también activida-
des para desarrollar la autonomia, v en las
cuales cada uno puede progresar a su rit-
mo y donde se puede dar un tratamiento
diferenciado a cada nifio y nifa. Cada es-
cuela, cada equipo tiene su propia manera
de enfocar el quehacer educativo con los
mis pequefos. Sin embargo, la escolariza-
cién de los nifios y niflas menores de seis
anos exige que se respeten algunos princi-
pios y algunas condiciones:

El juego, la observacion, la
manipulacién son recursos
metodologicos del primer orden

Una caracteristica que define a los nifios
de Educacién Infantil es que el juego ocu-
pa un lugar privilegiado en su vida, con-
virtiéndose en su actividad fundamental.

El juego, desde una perspectiva educa-

tiva, se convierte en esta etapa en una for-
ma relajada y agradable de abordar cam-
pos del conocimiento que los nifios atn
no dominan, y por lo tanto el principal re-
curso metodolégico para los centros de
educacién infantil. Se puede decir que el
juego se caracteriza por:

—  Permitir al nifio implicarse globalmente: afec-
tivamente, fisicamente, emocionalmente, cog-
nitivamente, relacionalmente,

~ Eljuego es una conducta intrinsecamente mo-
tivada. Esta es la razén por lo que crea un cli-
ma especial para el aprendizaje.

- Es una forma natural de adquirir conocimien-
tos, de intercambiar experiencias, de ponerse
en el lugar del otro.

- Eljuego evoluciona con la edad reflejando en
cada momento la forma como el nifio com-
prende el mundo.

— El juego favorece la responsabilidad porque
el nifio se fija unas limitaciones, hace sus pro-
pias reglas, se somete a ellas.

~  Eljuego crea situaciones para compartir, cola-
borar, sentirse perteneciente a un grupo, para
comunicarse, para adquirir habilidades socia-
les, interiorizar normas, regular el propio
comportamiento.

~ Los juguetes apoyan y orientan el juego pero
no lo determinan.

El juego proporciona el contexto ade-
cuado en el que se pueden atender las ne-
cesidades bdsicas de aprendizaje infantil.
Las actividades lidicas dan al nifo la
oportunidad de;

—  Practicar, elegir, imitar, imaginar, dominar.

— Adquirir nuevos conocimientos.

~ Explorar, observar, experimentar, moverse,
sentir, pensar.

— Comunicarse, interactuar con los Otros.

— Conocerse y comprender sus posibilidades vy
limitaciones.

Parte de la tarea del educador de nifios
y nifias de Educacién Infantil va a consistir
en proporcionar situaciones de juego libre
y dirigido, en las que se intente atender el
mayor nimero de necesidades de aprendi-
zaje de los nifos, y parte de la tarea en
evaluar -fundamentalmente a partir de la
observacién- qué es lo que han aprendido
los nifios.

Hay que tener en cuenta que para ju-
gar de un modo eficaz desde el punto de
vista educativo los nifios y nifias necesitan:
— Oportunidades lidicas, espontdneas y planifi-

cadas.

- Companeros, espacios y materiales de juego.

— Tiempo para actuar y para terminar lo co-
menzado.

- Oportunidad para jugar solos, en pareja, en
pequedio grupo, junto y con el educador,

- Juegos que amplien y profundicen lo que ya
conocen y lo que ya pueden hacer,

- Estimulo y aliento para hacer.

— Tiempo para explorar, a través del lenguaje lo
que han hecho y cémo pueden describir la
experiencia.

Bl juego, en cualquiera de sus formas
puede impulsar a los nifos en su aprendi-
zaje a partir del punto de partida en el que
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se hallan, mediante un proceso ensayo-
error, donde se trate al error como un pro-
ceso de aprendizaje vital en si mismo.

En esta etapa es preciso partir de situa-
ciones y objetos concretos, para que los
nifios y nifias adquieran las primeras no-
ciones, que les servirdn para desarrollar la
capacidad de ir aprendiendo y para empe-
zar a comprender el mundo que les rodea,
Es a través de la manipulacién y la accion
sobre y con los objetos come puede llegar
a conocer y a interpretar.

Pero aunque el nifio aprende manipu-
lando y actuando, no toda manipulacion
le va a propotcionar conocimiento, por
ello tiene especial relevancia en esta etapa
el trabajo de los contenidos procedimen-
tales.

La observacion y la exploracién son in-
natas en el nifio v en la nifa, pero tienen
que aprender a hacerlo ordenadamente, a
fijar la atencién en los aspectos relevantes,
a retener datos significativos, a establecer
relaciones, a describir, a comunicar.

Los nifios pequefios perciben mids co-
sas de las que son capaces de comunicar,
por tanto es importante incidir en este as-
pecto a través del lenguaje verbal y otras
formas de expresion.

La observacién directa no siempre es
posible, las fotos, tarjetas, peliculas, pue-
den servir para descubrir aspectos de la
realidad a los que no se tiene acceso di-
recto (animales, plantas, montanas, ciuda-
des) y por otro lado las imdgenes son un
sustitutivo de la realidad que permite verla
de nuevo, clasificarla, ordenarla, secuen-
ciarla, lo que puede incidir en un mayor
conocimiento.

La importancia del ambiente
como agente educativo

El entorno educativo estd configurado
por unos espacios, materiales, interaccio-
nes, relaciones que crean un determinado

clima o ambiente que lo identifica y singu-
lariza, dotdndolo de un caricter propio.

El entorno escolar es uno de los con-
textos sociales en los que se desarrolla
gran parte de la vida del nifio y de la nina,
y su configuracién tiene que ser permea-
ble a los demis contextos sociales en los
que viven los pequefios, fundamentalmen-
te, en estas edades, el familiar, de tal ma-
nera que ambos contextos sean para el ni-
fio lugares confortables y comodos.

La organizacidon del entorno escolar, la
disposicién de los materiales, la distribu-
cion del espacio, del tiempo, nunca es neu-
tra, siempre responde de manera cons-
ciente o inconsciente al modelo educativo
que tienen los educadores y facilita u obs-
taculiza las interacciones, relaciones, pau-
tas de conducta, vivencias, autonomia...;
porque el entorno actiia como agente edu-
cativo y participa en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

El centro de Educacién Infantil se ca-
racteriza por tener unos espacios acogedo-
res, un clima ambiental que posibilita la
comunicacion y el encuentro, que estimula
la curiosidad, la exploracién, la experi-
mentacion, la capacidad creadora, y donde
tienen cabida los intereses, necesidades,
estados de 4nimo de todos y cada uno de
los que estin en él.

A la hora de organizar el entorno esco-
lar se debe plantear como una reflexién
pedagdgica mas, teniendo en cuenta que
su planificacién pueda servir para ayudar
a los nifios y nifias a crecer y desarrollarse
y por lo tanto las intenciones educativas
del centro también se deben reflejar en
esa organizacion.

Los nifios y nifias de cero a seis anos
necesitan para crecer y desarrollarse un cli-
ma acogedor, cilido, seguro, afectuoso,
donde puedan establecer relaciones inter-
personales fluidas, donde se sientan valo-
rados y queridos y donde la calidad de las
relaciones adulto-nifio estimule la cons-
truccién de una imagen positiva y ajustada.
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La entrada por primera vez en el cen-
tro de Educacion Infantil supone para el
nifio un importante cambio, implica la sali-
da del mundo familiar donde ocupa un rol
determinado y donde se mueve en un es-
pacio seguro, conocido y protegido, y la
entrada en un ambiente nuevo constituido
por espacios, objetos, nifios, adultos, codi-
gos de relacién desconocidos para él,

Cada nifio y nifia sigue un proceso me-
diante el cual va elaborando la pérdida v
la ganancia que le supone el nuevo entor-
no, hasta llegar voluntariamente a la acep-
tacion interna del nuevo ambiente. Pero
para que esto ocurra en las mejores condi-
ciones posibles hay que darles la oportuni-
dad de explorar los espacios, objetos, ma-
teriales, lo que les permitird irse situando
paulatinamente.

Sin embargo no se hace propio un es-
pacio sélo por ocuparlo, por estar en €l
sino por la capacidad de utilizarlo y trans-
formarlo, por poder tomar decisiones so-
bre &l.

Esto significa que los nifios en la medi-
da de sus posibilidades participen en la
distribucién y en la organizaciéon del am-
biente clase, de tal manera que se vea re-
flejada la vida del grupo, sus experiencias,
vivencias, acontecimientos, actividades, es
decir su identidad y caracteristicas, sus in-
tereses y necesidades,

La organizacién ambiental constituye
una intensa influencia tanto en la conducta
de los nifios como en la de los adultos. A
veces el tipo de conducta que ocurre en el
aula, puede dar la pista de que la organi-
zacion del espacio, la disposicién de los
materiales, la distribucion del tiempo no es
la adecuada.

En este sentido parece importante eva-
luar la organizacién espacial, la distribu-
cién de los materiales, para comprobar si
responden adecuadamente a las necesida-
des de los nifios y si estdn sirviendo para
conseguir las finalidades educativas que se
ha fijado el equipo educativo,

El enfoque globalizador de las
situaciones de ensefianza-
aprendizaje

Las actividades de ensefianza-aprendi-
zaje son aquellas propuestas que permiten
al nifio y a la nifa implicarse globalmente
(fisicamente, cognitivamente, afectivamen-
te), que tienen alglin sentido y en las que
pueden atribuir significado a lo que hacen.

Para que las propuestas sean realmente
constructivas y faciliten al nifie un avance,
es necesario, en primer lugar, que los pe-
quefios se sientan a gusto con la tarea y,
por otro lado, que esa tarea suponga un
reto, una conquista; es decir que el nifio
tenga que poner en marcha mecanismos
de accién que supongan no sélo actividad
fisica sino también actividad interna cons-
tructiva.

Cualquier actividad en la que estd im-
plicade el nifio debe colocarle en una si-
tuacién adecuada a sus capacidades: si la
tarea es dificil e implica mecanismos que
el nifio no tiene, el aprendizaje se blo-
quea, si por el contraric es tan facil que

‘no implica actividad interna constructiva,

se produce aburrimiento y falta de interés
y de un contexto adecuado para rehacer
su propia estructura mental.

La motivacién y el interés de los nifios
es el elemento fundamental para planificar
actividades de ensefianza-aprendizaje, que
permitan a los pequefios conocer lo que
no saben o lo que saben de manera defor-
mada o parcialmente. Este principio fun-
damental y basico en Educacién Infantil
no significa que el educador tenga que es-
tar sometido a todo tipo de intereses, que
en muchas ocasiones y sobre todo en esta
etapa son momentaneos y no responden a
una necesidad real de los nifios, ni va a
suponer enfrentarse a nuevos problemas,
ni realizar nuevas conquistas.

El tipo de aprendizaje en la Escuela In-
fantil tiene que ser motivador para el nifio
y la nifia, y para ello las actividades que se
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ofrecen (tipo y estructura de la tarea, la
manera de abordarla, las interacciones que
se facilitan o impiden, la disposicién y dis-
ponibilidad de los materiales) suponen
mantener en el nific un elevado grado de
interés y curiosidad.

Los intereses de los nifios mas peque-
fios de la etapa estin centrados en ellos
mismos y en su realidad diaria, mientras
que los mayores de la etapa sienten curio-
sidad por conocer objetos, fenémenos,
ambientes, que no forman parte de su en-
torno, ni de su mundo cotidiano, pero que
sirven para ir ampliando sus dmbitos de
experiencias.

Los nifios y nifias de la etapa de Educa-
cion Infantl tienen miles de interrogantes
(cémo viven los peces, qué comen las hor-
migas, como llegan las cartas, donde se va
el sol por las noches, cémo se fabrica el
chocolate...) a partir de los cuales se pue-

den disenar actividades de ensefianza- -

aprendizaje. Estos interrogantes pueden dar
lugar a que los nifios formulen hipotesis o
conjeturas, cuya confrontacion en el grupo
de iguales generard controversias, interac-
ciones, reajustes, que facilitardn el creci-
miento intelectual, afectivo de los nifics.

Las actividades sélo son ftiles en la
medida en que se convierten para el nifio
y la nifia en instrumentos nuevos que les
permitan conocer mas ajustadamente o
ampliar el medio que les rodea. Las activi-
dades sirven para trabajar unos contenidos
(hechos, conceptos, procedimientos, estra-
tegias, habilidades, actitudes, normas) cuya
principal caracteristica es que sean abor-
dables y coherentes para el nifo.

Las actividades tienen que potenciar que
los nifios y nifias pongan en marcha los
primeros mecanismos de andlisis de la rea-
lidad, que les permita actuar sobre ella con
confianza, seguridad, autonomia, y sobre
todo, de una manera constructiva v critica.

En Educacién Infantil es de suma im-
portancia que todas las actividades se rea-
licen en un clima de confianza y seguridad

afectiva que permita las interacciones flui-
das entre el grupo de iguales, entre los
adultos y los nifos, que facilite la cons-
truccién de la identidad de los pequefios,
¥ para que contrasten y reflexiocnen sobre
sus concepciones equivocadas o no del
mundo, En este sentido hay que conside-
rar el error educativamente valioso al posi-
bilitar una nueva reflexién y restructura-
cién de las experiencias anteriores a través
del contraste con los educadores o los
COMPpPANEres.

El lenguaje juega un papel decisivo en
las actividades, los nifios resuelven las ta-
reas con la ayuda del lenguaje, como con
la ayuda de la vista o de las manos, Los
nifios aprenden a través del lenguaje y
también razonan y se comunican con el
lenguaje. El lenguaje proporciona tanto los
medios para el logro del aprendizaje como
para la manifestacion de lo aprendido. El
lenguaje es el instrumento para la expre-
sion del aprendizaje v el medio para inte-
riorizar lo aprendido.

En las primeras edades el lenguaje
acompafia a la actividad prictica y desem-
peda un papel especifico en su realiza-
cién. El lenguaje que en un principio si-
gue a las acciones pasa a desplazarse ha-
cia el punto de partida de la actividad y
entonces el lenguaje guia, determina y
orienta el curso de la accion.

El lenguaje tiene que estar presente en
todas las tareas, juegos y actividades del
centro de Educacién Infantil,

La educacidn infantil es una
propuesta compartida por padres
y educadores

Uno de los factores del éxito o el fraca-
so en la Educacién Infantil es la colabora-
cién que se establezca entre la familia y la
escuela. En esta primera etapa educativa la

‘interaccién entre el centro y la familia es

particularmente necesaria,
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Familia v escuela son los dos primeros
ambientes en los que el nifio y la nifia to-
ma contacto con la sociedad y por tanto
van a ser fundamentales para el desarrollo
de su personalidad y para un crecimiento
lo mds 6ptimo posible, entendido éste en
su mds amplio significado,

Una buena interrelacidon entre familia
y escuela consigue dos objetivos funda-
mentales: 1) los educadores conocerin
mejor a los nifios con los que trabajan, y
2) las familias a través de la escuela pue-
den aprender nuevos planteamientos edu-
cativos y mejorar las posibilidades que
ofrece la educacién familiar. En Educacion
Infantil es imprescindible establecer el mo-
do de participacién de los padres. Los dis-
tintos modos de participacion suelen agru-
parse en individuales o colectivos, y pue-
den ser:

a) Comunicaciones informativas.

A través de ellas, padres y educadores
se transmiten informacién sobre el com-
portamiento del nifio, actitudes, gustos,
motivaciones, etc. Estas reuniones pueden
aprovecharse para mejorar el conocimien-
to sobre los nifios. Cuando son evaluadas
y contrastadas por ambas partes, adquie-
ren un importante valor.

Los momentos en los que se produce
la comunicacién pueden ser: espontanecs
(cuando se lleva o recoge al nifio), ocasio-
nales (cuando un padre visita la escuela
sin haber fijado una reunién de antema-
no...), prefijados (a peticién de los padres,
a peticién de los educadores, a peticién de
los miembros del equipo directivo del cen-
tro, ete.).

b) Colaboracién formativa.
Fundamentalmente se realiza por ini-
ciativa del propio centro a través de las
asociaciones de padres, Consejo Escolar,
etc. Pretende ofrecer a los padres elemen-
tos que contribuyan a su enriquecimiento
y formacién, para que puedan ser educa-

dores. En una sociedad tan cambiante co-

mo la nuestra, los padres han de saber en-

sefiar para el futuro, porque sus hijos se

integrardn en la sociedad del futuro. Para

ello, deberdn tener conocimientos en te-

mas como:

— Los problemas que afectan al proceso educa-
vo.

— El proceso evolutive del nifo.

— Los aspectos psicopedagdgicos de sus hijos.

—  Aspectos médicos, sanitarios, psicologicos...
Se emplean procedimientos como: ci-

clos monograficos, conferencias, mesas re-

dondas, jornadas, seminarios, etc.

¢) Participacién en la gestidon educativa.

La gestidn de un centro no es compe-
tencia exclusiva del profesorade y del
equipo directivo. Los padres pueden cola-
borar activamente, tanto a nivel econdmi-
co como didictico o pedagdgice, en acti-
vidades como: desarrollo de talleres, expe-
riencias educativas de clase, determinadas
actividades escolares, actividades extraes-
colares, etc.

Para este, es necesario que el centro se
muestre abierto, receptivo a la colabora-
cién de los padres.

Otras formas de colaboracién de los
padres pueden ser:

- Construir y reparar el material educativo.

—  Participar en actividades escolares y extraes-
colares.

— Educar actitudes y desarrollar habitos en el
Comedor Escolar.

- Orientar en actividades que fomenten la crea-
tividad.

— Hablar con los nifios siempre que dirijan la
palabra. El nifio es un recepticulo infinito de
informacién y no se puede inhibir esa con-
ducta infantil de preguntar constantemente,

— Leer cuentos.

— Realizar actividades ritmicas, dindmicas, de
psicomotricidad.

—  Participar en programas de desarrollo percep-
tivo motor, expresion plistica, expresion cor-
poral, lenguaje, etc,

~ Colaborar en la organizacién y realizacion de
fiestas escolares,

— Participar en excursiones, viajes, visitas.
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La evaluacion: instrumento que
permite tomar decisiones
objetivas y ajustar la ayuda
pedagogica a las necesidades
reales de los nifios y nifias

La evaluacion es un elemento mis den-
tro del proceso de ensenanza-aprendizaje,
es parte integrante del proyecto curricular y
es, a la vez, un instrumento de investiga-
cién del propio curriculum. Mediante los
datos que proporciona la evaluacién, el
educador puede valorar lo que ocurre en el
aula y por qué ocurre, y las discrepancias
entre lo planteado a priori y lo que ha ocu-
rrido realmente en la practica educativa,

Evaluar es en definitiva reflexionar so-
bre lo que acontece en la escuela, analizar
los factores y elementos que intervienen en
el proceso educativo, lo que facilita la to-
ma de decisiones de una manera mas ajus-
tada y cbjetiva. La evaluacién se presenta
como un enfoque dindmico en vaivén
constante del nifio al educador, y hace re-
ferencia sin cesar a los objetivos generales.

Cuando se habla de evaluar a los nifios
no se hace referencia a emitir un juicio de
valor, poner una etiqueta o catalogar. Eva-
luar significa descubrir las particularidades
de cada nifio y nifia, analizar su evolucién
para valorar la eficacia y la validez de la
accion educativa.

En el proceso de ensenanza-aprendiza-
je el educador constituye un elemento im-
portante pero no el Gnico. El nifio y la nifia
aprenden en situaciones interactivas con el
educador pero también con el grupo de
iguales, y lo hace de una manera personal,
seleccionando activamente aquello que se
relaciona con sus experiencias previas y
con sus necesidades e intereses. Y conecta
entre si las diversas informaciones a las
que tiene acceso de manera que a veces
los resultados del proceso de ensefianza-
aprendizaje no sdlo varian de un nifio a
otro sino entre lo que el educador preten-
de conseguir y lo que consigue realmente.

La evaluacién forma parte, por tanto,
del procesc de ensefianza-aprendizaje
guidndolo y reconduciéndolo de modo
que en cada momento sea posible deter-
minar las situaciones, materiales y recursos
mis adecuados para aportar una ayuda in-
dividualizada a cada nifio y nifa.

Una de las primeras funciones que la
evaluacion desempefia en Educacién In-
fantil es la de permitir al educador cono-
cer a los nifios que llegan por primera vez
a la escuela. En esta evaluacidn inicial los
padres son una ayuda insustituible apor-
tando informaciones scbre la historia per-
sonal y caracteristicas mas relevantes del
desarrollo y evolucion del nifio (rutinas,
costumbres, relaciones, aprendizajes ad-
quiridos, habitos...).

Esta informacién obtenida de los pa-
dres debe ser completada con la observa-
cién sistematica del nifio en los primeros
dias de clase. En estos dias, cuando toda-
via la actividad no estd demasiado estruc-
turada, es de gran utilidad observar coémo
el nifio establece contacto con los nuevos
espacios, materiales, los otros nifics, los
adultos; también su capacidad de autonc-
mia, céme vive la separacion familiar, las
iniciativas persenales, las formas de expre-
sibn-comunicacién, la manera de resolver
dificultades, los recursos que utiliza, los
obsticulos con los que tropieza.

A partir de este momento la evaluacion
pasa a formar parte del proceso de forma-
cion, pudiéndose utilizar todas las situacio-
nes educativas para analizar los progresos
o dificultades de los nifos. La observacién
y la interaccién con cada nifio y nifia dardn
las pistas del proceso individual de cada
uno. La evaluacién se realiza de una mane-
ra continuada, aunque en cierta manera es
intuitiva; hace falta sistematizar para que
no se escapen aspectos y sea lo mas obje-
tiva posible. Para ello es importante recu-
rrir a la informacién facilitada por todos
aquellos que han intervenido en el proyec-
to educativo (padres, comparieros...).
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El instrumento fundamental que se tie-
ne para la evaluacidn es la observacién.
Sirve tanto para el conocimiento de los ni-
fos como para evaluar el proceso de en-
sefianza-aprendizaje. La observacién debe
ser sistemdtica, periodica en el tiempo y
objetiva, anotando hechos precisos que no
den lugar a diferentes interpretaciones.

Antes de observar es necesario plan-
tearse qué se quiere observar y para qué,
y serd de gran utilidad confeccionar una fi-
cha de observacién del nifio con todos
aquellos aspectos que se consideren rele-
vantes para tener una buena informacion,
Las observaciones conviene efectuarlas en
situaciones lo mis diversificadas posibles,
dentro y fuera del aula, cuando los nifios
estén actuando con los objetos, otros ni-
nos, los adultos.

La evaluacién realizada por el educa-
- dor no es la Unica- que tiene lugar en la si-
tuacion de ensefianza-aprendizaje. La au-
toevaluacién forma parte también del pro-
ceso. Los nifos se evallan y construyen
de ese modo una opinién sobre ellos mis-
mos y sus capacidades, aunque esta opi-
nioén estd muy mediatizada, en estas eda-
des, por los juicios de valor de los adultos.

La observacién de la actuaciéon del edu-
cador en un momento dado por parte de
otro companero puede constituir un docu-
mento objetivo que aporte datos para el

SUMMARY

contraste y la reflexién. Otros instrumentos
que pueden servir pueden ser el diario de
clase (anotando acontecimientos, sucesos
significativos...), una grabacioén en videc o
en cassette, etc.
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Some principles and conditions for educative intervention in Infant School are proposed in this ar-
ticle. It’s indispensable to set up the ways for family participation. On the other hand, on this stage, ga-
me, sbservation and manipulation are important methodologic resources. In the same way the educa-
tive center bas some friendly spaces, an atmosphere which makes communication possible, and where
children can be at ease. Assesment in this educative stage allows to regulate the pedagogic help for
each child.

RESUME

A propos de lintervention éducative en éducation infantile, on propose la considération de quel-
ques principes et quelgues conditions. Il semble indispensable d’établir les modalités de participation
des familles. D'autre part, dans cette étape, le jeu, l'observation, la maniptlation sont des ressources
meéthodologiques trés importantes. De méme, le centre d'éducation infantile a des espaces dccueillants,
une atmosphére qui permette la comunication et oii les plus petits pewvent se trouver bien. L'évalua-
tion dans cetle étape éducative fait possible de régler laide pédagogique a chague enfant.





