Investigacidn en la Escuela, n® 33, 1997

La verdadera reforma empieza a

los tres arnosw

Francesco Tonucci

Investigador del Istituto di Psicologia del CNR. Roma(? s

Lt

RESUMEN

Tras realizar una breve caracterizacion de la escuela infantil que conocemos, poco creativa y
mds preccupaca por la preparacion para la elapa educativa posterior, el autor presentd los rasgos bed-
sicos de una nueva escuela infantil deseable que: proporcione “experiencias culturales primarias”,
parta del conocimiento de los nifios, desarrolle su capacidad para plantearse problemas, valore por
igual los diversos lenguajes expresivos, favorezea el dibujo original de los nivios, contemple la escritura
como construccion progresiva, aporte, mds que informaciones, posibilidades de aprender a partir de

las propias experiencias.

La escuela Jque Conocemos

Un buen sistema para conocer el nivel
de cultura y de democracia de un pais
puede ser -creo- el observar la calidad de
sus escuelas infantiles; la atencidn, los re-
cursos, el amor que una sociedad dedica a
sus nifios mas pequenos indican cémo es
de grande para esa sociedad la preocupa-
cidén por su propio future, cudntos dere-
chos reconoce a los ciudadanos de las fu-
turas generaciones. La escuela infantil, la
escuela de los tres a los seis afios, arrastra,
sin embargo, en nuestra sociedad, diversas
connotaciones negativas y contradicciones
que hacen dificil su plena evolucion,

Una escuela materna: Esti todavia
arraigada en nuestra sociedad la opinién
de que el sitio ideal del nifo es junto a su
madre; es frecuente la expresién: “Si pu-
diera tendria a mi hijo conmigo, pero ten-
go que trabajar y me veo obligada a dejar-
lo en la guarderia (o en la escuela mater-

na)”. Este modo de pensar revela una preo-
cupante falta de atencidén con respecto a
las condiciones reales de vida en la ciudad
de hoy y una profunda infravaloracién de
las exigencias reales del nifio. No tiene en
cuenta el estado de desesperada soledad
en que hoy dia (més que ayer y cada vez
mis) viven el nifio y la madre en su pro-
pia casa, que resulta una estructura cerra-
da y aislada de un mundo percibido como
hostil y peligroso. Minusvalora la absoluta
necesidad que el nifio tiene de otros nifios
y la imposibilidad para encontrarse con
ellos de manera auténoma y espontidnea
en una ciudad en la que han desaparecido
los espacios de juego y de reunién, y en la
que se le tiene cada vez mds miedo al trd-
fico, a la viclencia, a la droga. Quedarse
con el propio hijo quiere, por lo tanto, de-
cir, aislarse y vivir mal,

Este sentido de culpa que acompafia al
progenitor “obligado” a confiar al nifio a la
escuela, produce espontaneamente un

(*) Via U, Aldrovandi, 18. 00197 Roma. Fax: 06-3217090.
(1) Traduccién de José Manuel Blanca y Francisco F. Garcia.
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comportamiento fuertemente protector y
un deseo de confiarlo a una figura que,
més bien que interpretar un papel profe-
sional auténomo, interprete, lo mis posi-
ble, un papel vicario, de “vice-madre”. No
es, por cierto, una causalidad que la es-
cuela estatal italiana para niflos de tres a
seis aflos se llame “maternal”. Maternal
significa, como se decia antes, el paso de
madre a una vice-madre, pero significa
también, para la sociedad que la promue-
ve, el poder prescindir de una formacién
profesional adecuada de sus operarios y
contar Unicamente con el sentide maternal
de la operaria (la maestra). jEn Italia la
educadora de la escuela maternal termina
su formacién a los 17 afios!

Un nifio pequefio, que no sabe: Es to-
davia una opinién corriente que un nifio
empiece su experiencia cognitiva “impor-
tante” después de los seis afios, cuando
inicia la que se llamaba la “edad de la ra-
z6n” (el “uso de razdn”): es en ese mo-
mento cuando inician, por una parte, los
aprendizajes fundamentales de la lectura,
la escritura y el célculo, con el comienzo
de la escuela elemental, y, por otra, la in-
tegracion en la vida religicsa con la prepa-
racion para los primeros sacramentos. Pen-
sando, pues, en ese nifio pequeflo, que no
sabe, la escuela infantil puede permitirse,
sin sentido de culpa y sin una reaccién
por parte de los padres, el proponer activi-
dades banales y humillantes:

* Actividades estiipidas y repetitivas.
Piensc en los mosaicos de arroz o de pasta
coloreada o en el punteado de contornos
con el punzdn. Estas actividades se desa-
rrollan siempre sobre disefios preparados
por el ensenante, pidiendo sélo al nifio la
repeticién obsesiva de los mismos gestos,
para €l absolutamente insignificantes,

* Trabajitos estereotipados. Por ejem-
plo, la bolsita de alfileres de la ropa, los
ceniceros de materiales plasticos, los cua-
dros de escayola, etc. Son todos iguales y
necesitan de una gran ayuda por parte del

adulto. Se hacen, por lo general, para las
grandes ocasiones: la Navidad, la Semana
Santa, la fiesta del padre, la fiesta de la
madre..., v constituyen los regalitos de los
nifios, que a menudo provocan el embara-
zo de las familias, que se debaten entre la
consciencia de que habria que valorarlos y
la tentacién de tirarlos por su banalidad
(jpiénsese en cuatro o cinco regalos al afio

_para quien tiene dos o tres hijos).

* Modelos. A los nifios, empenados en
complejas investigaciones para llegar a
modelos expresivos satisfactorios, se les
proponen modelos de facil realizacion, es-
tereotipados y pobres: la mariposa con
dos tridngulos, la barca troncoconica, la
casa rectangular con el techo triangular, el
hombrecillo esquematico, el sol amarillo,
el mar azul, los drholes marrones y verdes.
La investigacién termina, los dificiles y fas-
cinantes dibujos de los nifios son abando-
nados, se prefiere imitar el ficil y seguro
modelo del adulto. Pero con sus maripo-
sas, sus pajaritos, su hombrecillo, el nifio
pierde también la confianza en su propia
capacidad de dibujar y madura progresiva-
mente una conviccidbn muy grave: “no sé
dibujar”, v en poco tiempo deja de dibu-
jar. Lo mismo sucede con sus teorias lin-
gilifsticas, cientificas, etc.

* Los extranios intereses de los nifios. Es-
ta escuela, que piensa que los nifios no sa-
ben, les atribuye extrafios intereses que le-
gitiman sus propuestas pero que diffcil-
mente se corresponden con la realidad.
Piensa que los nifios estdn interesados por
el transcurso de las estaciones del afio; por
eso dedica tanto tiempo al estudio de las
castafias, a la llegada de la primavera. Los
imagina interesadisimos en conocer las di-
ferencias entre una hoja lanceolada y una
serrada, por tanto los hace trabajar dias y
dias pegando hojas sobre cartulinas, obte-
ner formas espolvoreando colores, catalo-
gar las distintas formas. Los cree fascina-
dos por procesos complicadisimos como la
fotosintesis clorofiliana, que los mismos
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ensefiantes no conocen, perc que ensenan
como ficil y sencilla. Los nifios, ya precoz-
mente conscientes de que en la escuela
puede pasar de todo, escuchan, aprenden
y tepiten, pero lo que aprenden no entra
en su conocimiento profundo, el que rige
su forma de actuar. Sencillamente, se em-
pieza a construir un aprendizaje paralelo,
que sirve sélo dentro de la escuela v no
tiene ninguna utilidad para la vida.

* Las leccioncitas. Este programa, tan
lejos de la vida y de los intereses de los
nifios, viene propuesto normalmente a tra-
vés del tipico instrumento de la escuela
transmisiva, la leccion. Estas “leccioncitas”
son preparadas, por lo general, cuidadosa-
mente por el ensefiante que les dedica
gran parte de su tiempo libre, pero que no
prevén que el nifo sélo puede asumir un
papel de espectador, de oyente, de ejecu-
tor pasivo de deberes, y a veces incluso
de repetidor.

Preparacion para la escuela ele-
mental: Otro aspecto negativo del que su-
fre este nivel escolar es el de ser percibido,
pensado y vivido en funcién de la escuela
elemental (la primaria), funcién que se con-
vierte cada vez en mds dominante y recla-
mada por la familia a medida que se aveci-
nan los fatidicos seis afios. La escuela infan-
til no tiene objetivos propios, sino mis bien
los de preparar a los nifios para la escuela
elemental acostumbrandolos a tener el la-
piz en la mano, a rellenar formas sin salirse
de los bordes, a permanecer sentados lar-
gos ratos, a escuchar sin molestar, etc.

Esto, naturalmente, produce una gran
minusvaloracién de esta escuela, de los
trabajadores que trabajan en ella y de las
exigencias de los nifios que a ella acuden.
Empieza una extrafia y desalentadora cos-
tumbre escolar: cada nivel trabaja para el
nivel siguiente, ms que para las exigen-
cias reales de los alumnos que se hallan
en ese nivel, Esta tendencia comre paralela
a una imaginaria curva del desarrollo que
empieza baja al comienzo de la vida y cre-

ce con la edad, elevindose con el periodo
escolar. Por lo tanto cada etapa prepara
para una etapa mas importante, mis eleva-
da. La escuela prepara para la escuela, ge-
nerando un paraddjico circulo vicioso.

Pero el nifio sabe: Todo lo anterior se
basa sobre el presupuesto de que el nifio
no sabe; pero ése es un supuesto clara-
mente equivocado. Los numeroso estudios
de psicologia genética, de psicologia evo-
lutiva sostienen y demuestran que, sin em-
bargo, el nifio sabe, que empieza a saber
por lo menos desde el momento de su na-
cimiento y que su conocimiento se desa-
rrolla en los primeros dias, en los primeros
meses y en los primeros afios mis de lo
que se desarrollard en el resto de su vida.
La curva del desarrollo empieza alta, se
eleva enseguida, al nacer, para luego de-
clinar en los afios de la escuela. El nifio vi-
ve, por consiguiente, en este primer perio-
do las experiencias decisivas, pone los
fundamentos para toda la posterior cons-
truccién social, cognitiva, emotiva...

Si esto es verdad...: Si todo esto es
verdad, se debe pensar y querer, precisa-
mente para esta etapa, una escuela de alto
nivel, adaptada al vertiginoso ritmo de de-
sarrollo de los nifios y confiada a adultos
especialmente preparados y formados.

Como no puedo presentar de manera
sistematica sus caracteristicas, me limito a
plantear algunos rasgos caracterizado-

" res de una nueva y mis adecuada es-

cuela infantil.

Experiencias culturales primarias

La escuela debe garantizar a todos las
experiencias culturales primarias que, en
la practica escolar real, son consideradas
como tales, pero que de hecho son patri-
monio de unos pocos que provienen de
familias culturalmente ricas. El ambiente,
la escuela, la clase deberdn concebirse co-
mo ambientes culturalmente significativos:
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los laboratorios, la biblioteca de aula, el
rincon de la lectura deberdn ayudar al ni-
fio a sentirse dentro de un ambiente esti-
mulante. En este ambiente, en lugares y
tiempos adecuados, se propondrin aque-
llas experiencias culturales primarias que
hoy la familia no estd en condiciones de
garantizar y de las cuales la escuela debe
hacerse cargo, a partir de la escuela infan-
til y, sin solucién de continuidad, a lo lar-
go de toda la etapa escolar.

* El adulto lee. Un primer modelo a
proponer es el del adulto que lee, hecho
¢ste ciertamente infrecuente para la mayor
parte de los nifios. El adulto lee ante todo
para si mismo. El adulto que debe educar
a los nifios en la lectura no puede dejar de
ser un adulto que ama la lectura y que lee
muchos libros por propia necesidad. Se
dird que los nifios no ven esta actividad,
que obviamente se desarrolla casi exclusi-
vamente fuera de la escuela, pero no es
asi: los nifios sienfen que su maestro o su
maestra ama la lectura y lee mucho. Y el
maestro les transmitird esta pasion,

Una segunda experiencia es la del
adulto que lee para los alumnos. A partir
de los primerisimos afios habré un 4ngulo
de la clase (con una alfombra, por ejem-
plo, de modo que alli se pueda estar sen-
tado en el suelo) y un momento de la jor-
nada escolar en los que el adulto lee un li-
bro en voz alta a los nifios. Es un momen-

to distinto de aquél, también bonito e im-

portante para contar. En la lectura el ins-
trumento es el libro: los nifios compren-
den que pasando sus ojos sobre los signos
de aquellas hojas de papel se pueden de-
cir palabras que evocan imdgenes maravi-
llosas. Se pueden leer cuentos, fibulas,
canciones, pero creo que es extremada-
mente importante leer verdaderos libros,
un poco cada dia, estimulando en los ni-
fios el deseo de saber atin mis. Es dificil
€ncontrar una experiencia educativa, esco-

lar o familiar, mas eficaz que ésta, tanto en
el plano cognitivo como en el emotivo(@),
Para que estas experiencias resulten positi-
vas y eficaces hace falta que el adulto se
prepare, como se prepara un actor antes
de una representacion, que lee en voz alta
los parrafos, que busca la mejor forma de
hacerlos comunicativos y fascinantes.

* El adulto escribe. Bl ensefiante escri-
be, toma apuntes, porque tiene necesidad
de conservar lo que los nifios han dicho;
escribe el texto de las historias que los ni-
fios, que aln no escriben, le dictan; escri-
be, bajo dictado, a la clase con la que estd
en correspondencia epistolar, hasta que los
ninos sean auténomos en la escritura. Las
historias, inventadas por los nifios y escri-
tas por el maestro, son multicopiadas o fo-
tocopiadas o escritas con calco, y cada ni-
fio puede llevarlas a casa. Los padres, ho-
jeando aquellos signos, pueden repetir las
mismas palabras que el nifio habia pronun-
ciado en la escuela, aun habiendo estado
ausentes en el momento de la creacion. Es-
te es el milagro de la escritura, y hay que
hacer que todos los nifios puedan vivirlo.

Todo lo que hemos dicho para la lectu-
ra y la escritura vale también para la mate-
mitica, la ciencia, la lengua extranjera,
etc.; en todos los sectores los nifios debe-
rian encontrar un testimonio fuerte y signi-
ficativo del adulto, asi como propuestas
educativas adecuadas.

* La igual dignidad de los lenguajes.
Otra experiencia primaria es la de la mult-
plicidad de los lenguajes, la de la capaci-
dad de cada cual de decir las cosas de ma-
nera diferente. Es importante que, con pro-
puestas y simulaciones adecuadas, el nifio
comprenda que uno se puede expresar de
modos diferentes y mediante técnicas y
medios diversos, que cada uno de estos
modos y de estos medios resulta particular-
mente adecuado para las diversas personas
Y para expresar conocimientos y emocio-

(2) Pennac, D.: Como una novela. Barcelona: Anagrama, 1993.
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nes diversas, y que por eso cada uno pue-
de escoger los lenguajes méis adecuados a
sus propias capacidades y exigencias.

Es importante que el nifio considere to-
dos los lenguajes como igualmente impor-
tantes, de igual dignidad; por ello la escue-
la debe evitar el proponer jerarquias entre
las diversas formas de expresién. Durante
la escuela infantil se deja al niftlo mucho
tiempo y muchas oportunidades para dibu-
jar, pintar y modelar, pero, como este tiem-
po y estas oportunidades se reducen dras-
ticamente y progresivamente con el inicio
de la escuela elemental y con la llegada de
los lenguajes mas formales (escritura, arit-
mética...), es natural que el nifio perciba
los lenguajes expresivos como infantiles y
poce importantes con respecto a los len-
guajes convencionales y formales, y que
los abandone sin echarlos de menos,

* El espiritu de cooperacion. Es impor-
tante que la escuela proponga a los nifios
modelos cooperativos, que los niflos com-
prendan que trabajar juntos es ventajoso
con respecto a trabajar solos porque per-
mite sumar las competencias de cada uno.
Es preciso, por tanto, excluir las propues-
tas competitivas que a menudo caracteri-
zan éste y sucesivos niveles escolares. For-
ma parte de un modelo cooperativo tam-
bién el disuadir a los nifios y a las familias
de la adquisicién de materiales didicticos
individuales costosos y en gran parte inGti-
les, que crean entre los nifios comparacio-
nes, rivalidades y envidias, y preferir la ad-
quisicion de materiales colectivos, lo que
es clertamente mas econémico y més cla-
ramente destinado al uso didactico.

Partir de los conocimientos de los
nifios

Si se quiere, correctamente, partir del
nifio, la experiencia escolar deberd empe-
zar con un momento de acogida y de es-
cucha. El enseflante hard que todos los

alumnos puedan expresar sus propios cc-

nocimientos acerca de la temdtica de tra-

bajo. Este momento de escucha es intere-
sante desde varios puntos de vista:

— Para el nifio que habla, que toma con-
ciencia de sus propios conocimientos.
Un deber importante de la escuela es
hacer a los alumnos conscientes de sus
propios conocimientos, para que sobre
ellos y a partir de ellos se pueda cons-
truir, y hacerlos después conscientes
de los cambios y de los desarrollos su-
cesivos.

— Para los otros nifios que escuchan, que
pueden asi conocer las opiniones del
compafiero v darse cuenta de que so-
bre el mismo problema se pueden te-
ner conocimientos y opiniones diversas
y a veces enfrentadas.

— Para el maestro o maestra, que tendrd
un instrumento insustituible de conoci-
miento de los nifios y una precisa indi-
cacién de los puntos de partida del tra-
bajo a desarrollar.

Hacer hablar al nifio significa educarle
en la escucha: s6lo en un clima de respeto
y de interés uno tiene estimulo para la co-
municacién. Hacer hablar al nifio no signifi-
ca ponerlo en el corro y darle la palabra, si-
no poner a cada uno en las mejores condi-
ciones para expresarse. Por esto es necesa-
rio el uso de diversos lenguajes que permi-
tan a cada uno encontrar el medio expresi-
vo miés adecuado y expresarse en varios ni-
veles de abstraccidn y de profundidad.

Hacer hablar al nifio significa, por par-
te del adulto, estar interesado por lo que
dice, esto es, estar dispuesto a tenerlo en
cuenta y, por tanto, a aceptar que estos
conocimientos constituyan el punto de
partida de toda la actividad escolar. Es im-
portante que el enseflante recoja y tome
nota de los conocimientos de los nifios, de
sus representaciones mentales. Para el en-
seflante la recogida de los conocimientos
iniciales deberfa constituir un material pre-
cioso para una programacion adecuada,
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para ayudar al nifio a tomar conciencia de
sus puntos de partida, y para comprender,
en el desarrollo del trabajo, el camino que
cada uno va recorriendo. Tomar notas co-
rrectamente de esto es también un instru-
mento fundamental de comunicacién y
discusién con los colegas ensefantes y
con los padres.

La creatividad como capacidad de
resolver los problemas

La creatividad, en la mentalidad adulta,
es la capacidad de romper las reglas para
encontrar soluciones nuevas y producir
efectos nuevos. Esta competencia, tipica
del pensamiento divergente, se expresa en
el arte, en la ciencia, en la comunicacién,
ete. Es un modo de situarse respecto a la
vida, es el rechazo del conformismo, es un
comportamiento que tiene mucho que ver
con el juego y que preduce placer.

Si eso es la creatividad, el nifio no es
creativo. El nifio no inventa soluciones por
el placer de la novedad, no rompe las re-
glas para encontrar otras nuevas, no es
fantasioso. Cuando nos encontramos frente
a un problema, nosotros, los adultos, lo re-
solvemos aplicando las reglas convencio-
nales, consolidadas y compartidas, o , si lo
preferimos, violando esas reglas e inven-
tando procedimientos y soluciones nuevas.
Durante algunos afos el nifio se va a en-
frentar a los problemas sin conocer el pro-
cedimiento ortodoxo, el preciso, no puede,
por tanto, ni aplicarlo, ni romperlo, ni su-
perarlo. Pero, como no ha aprendido atn
a decirse a st mismo y a los otros “no lo sé
bacer”, no se desanima, aplica con total
seriedad sus reglas y a nosotros, que no
las conocemos, nos parece que inventa las
reglas y que inventa las soluciones. Son,
por tanto, soluciones extrafias, originales,
¥, seglin como las leamos y como las con-
sideremos con respecto al nifio, las toma-
Iemos por creativas o bien por errdneas.

Por una parte, existe el riesgo de con-
siderar al niflc como pura fantasia y creati-
vidad, que la educacién le hard progresiva
y fatalmente perder; por otra, la marcada
preocupacién por corregir los errores, por
llevar al niflo en el menor tiempo posible
al Ambito seguro de la correccidn. Me pa-
rece, pues, importante dedicarle atencién
a este aspectc fundamental de la experien-
cia educativa del nifio: el error y la correc-
cion del adulto.

El nifio correcto, el que hace bien lo
que debe hacer, nos permite solamente
comprender que ha aprendido algo. El
que lo hace bien lo hace como todos los
que lo hacen bien. El que se equivoca, en
cambio, obra de forma personal: el error
es expresion irrepetible de lo que el nifio
tiene dentro, de lo que ha comprendido y
de lo que no ha comprendido; es la mani-
festacién de su modo de pensar, de razo-
nar, de llegar a las conclusiones. El error
es una extrafia ventana abierta al mundo
interior del nifio y, por lo tanto, es impor-
tante no cerrarla para poder seguir el de-
sarrollo del pensamiento infantil. La escue-
la deberia utilizar y estudiar atentamente
los errores de los nifios en vez de temerlos
y exterminarlos con ciegas intervenciones
correctoras. Probemos a examinar algunos
tipicos errores infantiles.

Un ejemplo de lagica infantil;

Simon (3 aios) va en el coche con su pa-
dre. En un momento determinacdo dice: “Papd
¢bas visto el gato del anuncio?, ;tenia dos pa-
tas, verdad?"; el padre responde : “Creo que
1o’ Y jpor qué?”, insiste el nirio; “iPorque to-
dos los gatos que conozco tienen cuatro pa-
las!”, responde el padre; y el nifio: “Pero jti
conoces el gato del anuncio?”: "No”, reconoce
el padre; “Entonces” -concluye Simén- ‘el ga-
to del anuncio podia tener dos patas!”.

La l6gica es sencilla pero rigurosa: el
padre no ha dicho que todos los gatos
tengan cuatro patas, sino que todos los
que €l conoce tienen cuatro patas, por
tanto, si no conocia el del anuncio, aquél
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podria, sin embargo, tener dos patas. El
nifio no generaliza la informacién y utiliza
correcta v casi despiadadamente las rendi-
jas que la explicacién paterna le deja.

Un tipice ejemplo de error lingiiistico
infantil:

Mi bijo tenia alrededor de tres aiios y me-
dio cuando le escuché decir “descubierto”. Yo
estaba muy orgulloso de tener un hijo gue con
tanta precocidad pronunciaba correctamente
un verbo irregular, Algunos meses después le
of decir “descubrido”. Tras una espontanea
redceion de desilusion por el aparente relraso
de aquel bijo que parecia tan inteligente, una
cierta deformacion profesional me ba llevado
a reflexionar sobre lo que probablemente ha-
bia sucedido; y lo que comprendi y descubri
me dio escalofrios y modifico profundamente
mi conocimiento y mi comportamienio coi wi
hijo y con el niflo en general. Evidentemente el
primer “descubierto” era fiuto de la imitacion,
pero el “descubrido” no podia ser imitado, no
Jormaba parte ni de las expresiones famitliares
11 dialectales usadas en casa; esta forma la
habia construido el niiio. Esto significa senci-
Hamente que antes de los cuatro aitos un nifo
estd ya en disposicion de confugar un verbo,
es decir, sabe que el verbo es una parte varia-
bie del discurso; que los verbos son de tres fi-
pos: en “ar”, en “er*y en “ir'; que el participio
pasado lo bacen respectivamente en “ado’,
“To” e “ido”; y que, por tanto, “descubrir”,
que es del tercer tifo (de la tercera conjuga-
cion) lo bard “correctamente” en “descubri-
do”. Mi hijo no sabig, por suerte para mi, que
el verbo “descubrir” es un verbo irregular.

En estos dos casos y en todos los que
cada cual pueda encontrar en su propia
experiencia, se aprecia cémo el nifio usa
estrategias y recorre caminos diferentes de
los previstos por el adulto, y gracias a esto
permite al adulto conocer, o por lo menos
intuir, qué estd sucediendo dentro del ni-
no. Y por lo general lo que podemos ver y
comprender nos muestra niveles de com-
plejidad mucho mas elevados de lo que
imaginamos y por ello nos abre expectati-
vas y nos anima a intervenciones educati-
vas mas correctas,

El dibujo cognitivo

Durante muchos afos el nifio dibuja lo
que sabe, lo que conoce, y no simplemen-
te lo que ve. Por eso el dibujo del niflo es
para nosotros rico en informaciones sobre
el “interior” del nifio, sobre su modo de
conocer el mundo, otra importante venta-
na al niflo. Las correcciones del adulto es-
tdn en cambio generalmente ligadas al cé-
mo se ve y, por ello, crean grandes equi-
vocos y desilusiones, y llevan ripidamente
al nifio a renunciar a su dibujo, a adecuar-
se a los modelos sugeridos por el adulto
para, después, terminar abandonando fi-
nalmente este importante lenguaje ahora
ya inGtil para expresarse.

El nifio dibuja un automévil con cuatro
ruedas y, si no encuentra sitio para las
cuatro, dos las pone encima del techo del
coche; la “automovilidad” estd estrecha-
mente ligada a la “cuatrorruedidad”™ un
automévil, para ser tal, debe tener cuatro
ruedas y sl no caben abajo se ponen arri-
ba, pero las ruedas deben estar. El adulto
que lleve al nifio a la ventana para cbser-
var que no se ven coches con las ruedas
en el techo cometeria una ingenuidad y
una violencia, forzaria al nifio a reconocer
un error no cometido y a renunciar a una
representacion propia que tenia un signifi-
cado completamente distinto. Lo mismo
sucede con la “meseidad” estrechamente
ligada a la “cuatropateidad”, sin importar
dénde se dibujen las patas.

Otros ejemplos tipicos de dibujo cogni-
tivo son la transparencia de los vestidos,
para poder ver las piernas que llegan al
tronco, y la vision del reverso de las cosas,
que permite una rica y creativa representa-
cién del espacio (por ejemplo dibujar las
casas en los cuatro lados de una plaza sin
que se tapen) a falta de otras estrategias
como la perspectiva.

Pero serfa grave considerar este modo
de resolver los problemas como infantiles
y desear que los nifos lleguen lo mds
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pronto posible a la perspectiva. Aun cuan-
do la perspectiva es un instrumento Gtil,
seria bonito que esta riqueza infantil no se
perdiera, sino que se enriqueciera y se ar-
ticulara con una gran variedad de instru-
mentos. Por otra parte, la perspectiva en la
historia del arte mundial existe, creo, sélo
en el arte cccidental y ocupa apenas algu-
nos siglos; en efecto, se considera que na-
ce con Paolo Uccello en el siglo XV y que
tal vez muere con De Chirico.

* El caso de las mariposas. Un ejemplo
interesante del peso que sobre la investi-
gacidén grafica del nifio puede tener la
propuesta de modelos por parte del maes-
tro o la maestra nos lo proporcionan /as
mariposas. Para la mariposa, como para
cualquier otro tema, el nifio efectia una
larga investigacién, modificande continua-
mente el esquema, la modalidad expresi-
va. De nuevo una manera de decirnos
mucho mis de lo que ve, una manera de
decirnos qué es para él la mariposa. Qui-
z4s mariposa significa movimiento, quizis
colores, quizds fantasia, ;quién sabe? Cier-
tamente no significa insecto, lepidéptero,
e

Cuando por cualquier motivo, incluso
sOlo para decoracién de una ficha o para
hacer més ripidamente los conjuntos, se
propone a los nifios una mariposa estiliza-
da (por ejemplo formada por dos tridngu-
los y una linea) casi milagrosamente las
mariposas de los nifios desaparecen y se
adopta la mariposita del maestro (por otra
parte absolutamente incorrecta, ademas de
fea). De nuevo un acto de desconfianza
en la propia capacidad: “Yo no sé dibujar
mariposas, si las quiero dibujar debo ba-
cerlas como las del maestro”. Y asi, en po-
cos afios, muere €l dibujo del nifo.

*¢Qué hacer? Es preciso crear un am-
biente estimulante y una elevada expecta-
tiva en que los nifios mantengan su propio

deseo de encontrar soluciones, de inven-
tarlas cuando no se las tiene a mano, sin
refugiarse nunca en el cdmodo “No lo sé
hacer” o “Serio ;me lo baces tii?". Es preci-
so renunciar a la costumbre, a la que tan-
tas veces se recurre, como antes se dijo,
de corregir los dibujos de los nifios sin tra-
tar de comprender el sentido y el objetivo
de los mismos.

Es preciso renunciar a la vieja costum-
bre del dibujo libre: dibujo realizado para
ocupar un hueco de actividad, dejado to-
talmente a la voluntad del nifio -“Haz lo
que quieras’™, que se da cuenta de que no
importa lo que dibuje ni para quién lo ba-
ga. En estas condiciones el nifo general-
mente no tiene ningdn estimulo para pro-
ducir bien y termina por repetir dibujos ya
hechos, y nacen asi larguisimas series de
dibujos todos iguales, obsesivos, indtiles.
Estos dibujos siempre iguales son el co-
mienzo del fin del dibujo infantil,

La escuela infantil deberia, en cambio,
proponer los lenguajes (el dibujo, la pintu-
1a, las diversas técnicas plasticas, la expre-
sibn corporal, etc.) para expresarse, para
repensar e incorporar experiencias realiza-
das, para confrontar modos diversos de
conocer, para comunicar, En este caso los
productos escaparan de la repeticidn y de
los estereotipos y serdn preciosos materia-
les de trabajo (base para posteriores pro-
fundizaciones, materiales para la discusién
y €l contraste, etc.). Deberia ponerse a dis-
posicién de los nifios el mayor nimero de
técnicas y de materiales posibles, para que
cada uno pueda elegir las mas adecuadas
a sus capacidades y a lo que quiera expre-
sar. Se deberfa educar siempre en la diver-
gencia mis que en la convergencia; es de-
cir, hacer crecer ese particular placer que
nace de encontrar soluciones nuevas y,
mientras sea posible, mis soluciones para
el mismo problema(3),

(3) Sobre los diversos aspectos de la educacidn expresiva puede verse también (en cataldn): Tonuc-

ci, F.: Els Materials. Vic: Eumo Editorial, 1088,
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Para que todo esto suceda es preciso
que el adulto sepa tener, en relacién con
los ninos, una expectativa razonablemente
elevada. Las tipicas apreciaciones del
adulto con respecto a las producciones in-
fantiles, como “precioso”, “estupendo”, ter-
minan por desorientar a los nifios y por
convencerles de que no vale la pena obli-
garse mds. Es necesario, en cambio, que
nuestra actitud sea de aprecio critico, que
valore el trabajo hecho pero que estimule
a continuar, a hacer mas, a hacerlo mejor,
Esto agrada a los nifios que se sienten en-
tendidos y valorados. Para que las expec-
tativas sean razonablemente elevadas es
preciso, por una parte, que el adulto co-
nozca mds al nifio (que lo estudie més) y,
por otra, que trabaje més sobre sus pro-
ducciones. Se abre aqui el gran capitulo
de la documentacion y del trabajo sobre
las producciones infantiles, que, por des-
gracia, no puede se adecuadamente anali-
zado ahora.

La escritura

En la diddctica actual la escritura es
una competencia que corresponde a la es-
cuela elemental (la primaria). Hasta los
seis afios el nifio no sabe escribir; a los
seis afios aprende. Hasta ahora se ha desa-
rrollado el debate acerca de los métodos,
pero no acerca de los tiempos. Era cbliga-
cién de la escuela infantil preparar al nifio,
y particularmente su mano, para la escritu-
ra, pero no ocuparse directamente de este
aprendizaje.

Los estudios recientes de Emilia Ferrei-
ro y de Ana Teberosky(® han demostrado
que esta tradicién didéctica se basaba en
una hipotesis falsa: todos los nifios empie-

zan a escribir mucho antes de la escuela
elemental. En torno a los tres o cuatro
afios, pero con notables diferencias indivi-
duales, todo nifio inicia un recorrido per-
sonal que lo llevard a la escritura pasando
por algunas etapas recurrentes: empezard
a distinguir el dibujo de la escritura (aun-
que considerard escritura una serie de ra-
yas, de signos, de zig-zags); a usar signos
graficos para escribir las primeras palabras;
a usar une para cada silaba y, por fin, uno
para cada sonido.

Este descubrimiento recompone un
cuadro coherente en el desarrollo de los
lenguajes. Hoy todos estamos convencidos
de que el dibujo del nifio se desarrolla co-
herentemente y en etapas sucesivas desde
los primeros garabatos hasta las represen-
taciones mis complejas y creativas; lo mis-
mo se piensa del desarrollo del pensa-
miento logico, de las primeras representa-
ciones mentales -piénsese por ejemplo en
los estudios de Piaget- a las mds complejas
teorias cientificas. Ahora sabemos que
también la escritura tiene su desarrollo,
que comienza con experimentos lejanos
(semejantes a los garabatos), con el uso de
simbolos personales pero ya reconocidos
como tales, para encontrar gradualmente
reglas y soluciones cada vez mis adecua-
das hasta llegar a los simbolos convencio-
nales de las letras de nuestro alfabeto. Esto
naturalmente comporta importantes conse-
cuencias e implicaciones para la escuela
infantil. Precisamente entre los tres v los
seis afios el nifio construye su escritura y
por ello es importante que la didéctica de
la escuela infantil se ccupe de ello. Esto
naturalmente no significa repetir los este-
reotipos y los errores de la escuela ele-
mental sino acompafar al nifio en su pro-
ceso sin forzarlo ni acelerarlo®).

(4) Ferreiro, E. y Teberosky, A.: Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Madrid, Siglo XXI, 1979.
(5) En este momento seria necesario examinar las diversas propuestas posibles en la escuela infantil pa-
ra favorecer el proceso que llevard al nifio a la escritura, No teniendo espacio mds que para un tra-
tamiento muy breve, me veo obligado a remitir de nuevo -y me excuso- al capitulo “El nifio v la es-
critura” de un libro publicado en catalin: Tonucci, F.: L'enfant i nosaltres. Vic, Eumo Editorial, 1989.
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La ciencia de los nifios

En una escuela infantil el maestro habia
pedido a los nifios que representaran me-
diante el dibujo v la pintura el sistema de
la circulacién de la sangre utilizando la téc-
nica de la plantilla (un nifio se tendia so-
bre un papel grande y otro dibujaba con
un rotulador el contorno de su cuerpo,
dentro del cual el primer nifio quedaria di-
bujado). Un nific representd su propio sis-
tema circulatorio coloreando de rojo toda
la plantilla, Después de algunos dias, ter-
minada la actividad de los nifios, el maes-
tro trajo a clase un atlas anatémico mos-
trando la limina que representa el sistema
de circulacién de la sangre, con los gran-
des vasos como rios rojos y azules y con
las diversas ramificaciones de sus afluentes.
Con esta actuacién el maestro ha cometido
al menos dos graves errores educativos:
1¢. Haber engafiado a los nifos, porque

les ha obligado a realizar una actividad

que después ha sido considerada banal

e indtil al ser comparada con la res-

puesta correcta. Es como si el maestro

hubiera dicho: “Hasta abora os habiais
divertido, habiamos bromeado, ahora
0s hago ver cOmo son las cosas en reali-
dad”.

2°, Haber presentado como correcta una

representacion esquemdtica y simbdlica
(el atlas anatdmico no da cuenta de to-
do el sistema circulatorio -por ejemplo,
no figuran los capilares- sino que re-
“presenta solo los vasos principales), y
como errénea la representacién del ni-
fio que, en cambio expresaba correcta-
mente una experiencia autoperceptiva.
En efecto, forma parte de la experien-
cia cotidiana del nifio que cuando se
pincha, dondequiera que se pincha, sa-
le sangre; €l sabe que la sangre estd
por todos sitios y por eso la representa
coloreando toda la plantilla de rojo.

Este es un ejemplo interesante de co-
mo se propone en la escuela y, con fre-

cuencia, también en la escuela infantil, la
ciencia: es verdadero, es cientifico lo que
estd escrito en los libros, no lo que la ex-
periencia nos permite conocer gradual-
mente a medida que nuestros instrumen-
tos de conocimiento se desarrollan, se arti-
culan y se afinan.

La flor es, en general, una seccién (fi-
gura de dificil comprension, especialmente
para un nifio) que muestra sus partes: pis-
tilo, ovario, estambres, anteras, pétalos, sé-
palos, etc. Pero esta flor no existe, es “la
Jlor”, una sintesis, un prototipo, Uil para
quien, habiendo conocido ya experimen-
talmente muchas flores, quiere resumir sus
caracteristicas, pero absolutamente indtil y
sin sentido para el nifio. Lo mismo pasa
con los animales, que vienen asignados a
clases, especies y familias antes incluso de
ser conocidos directamente, observindo-
los, tocandolos, cridndolos.

Estas propuestas didécticas contrastan
de forma evidente con lo que sabemos so-
bre el desarrollo cognitivo del nifio y con
lo que se deriva de algunas investigacio-
nes de nuestro grupo. Veamos algo acerca
de ello.

* La investigacion. Indagamos para sa-
ber como nifios de diversas edades cono-
cen y usan los conceptos de viviente y de
animal. Lo hicimos preguntando a nu-
chos nifios y proponiéndoles un juego con
cartas que representaban objetos, vegeta-
les y animales. Habfamos obtenido res-
puestas de este tipo:

— Algunos de los nifios mis pequenos di-
jeron que eran seres vivos la piedra y
el taburete de madera “porque no mue-
ren nuncd, no se pueden romper”.

~ Muchos creen que las plantas no son
vivientes ‘porgue no se mueven”,

~ Los més pequefios piensan, en cambio,
que estd viva la television “porgue ba-
bla”, el robot “porque se mueve”, el he-
licoptero “porquie vuela’.

Como puede verse, incluso para el
pensamiento cientifico, el nifio recorre ca-
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minos dificilmente previsibles, siempre ra-
zonables y ccherentes con respecto a sus
experiencias y a sus conocimientos. Se ha-
ce entonces dificil comprender el sentido
de las explicaciones de la flor o de las
ilustraciones de los reinos de la creacidn,
de las clases zooldgicas, etc.

* /Qué hacer? Hoy al nifio le faltan no
tanto las informaciones y las nociones (la
televisién le hace llegar muchisimas y a
través de la fascinacion de las imdgenes y
de las secuencias) cuanto las experiencias.
A este nifio sin experiencias la escuela, a
partir de los tres afios, empieza a explicar-
le nociones complejas, porque son abs-
tractas, lejanas, “fuera del alcance de sus
manos”y que lo obligan a actividades re-
petitivas y estipidas. Son las nociones, de
las diversas disciplinas, que le serdn pro-
puestas de nuevo en la escuela elemental
(la primaria), después en la escuela media
(la secundaria), después en la superior (el
bachillerato) y, si continda, algunas las en-
contrard de nuevo en la universidad. En
todas las ocasiones tendrd la clara sensa-
cién de que aquellas nociones las conoce
ya, y s6lo mds tarde se dard cuenta (pero
no siempre y no todos) de que no las do-
mina en absolute. Por seguir en el campo
de las ciencias naturales le parecerd que
los reinos de la naturaleza, las clases zoo-
légicas, las especies de las plantas, la foto-
sintesis clorofiliana, la 6smosis, la evolu-
cidn, etc. son conceptos simples conoci-
dos desde que era nifio. De mayor, si con-
tintia estudiando, pronto se dard cuenta
del grave engafio: haber conocido como
simples las cosas complejas.

A este nifio la escuela, desde la escuela
infantil, antes que las nociones debe ga-
rantizarle las experiencias, experiencias so-
bre las que sucesivamente se podrin fun-
damentar los saberes, los conocimientos,
las habilidades. En el campo de las cien-
cias la escuela deberd permitir al nifio el
contacto con la naturaleza y con los “obje-
tos” biclégicos, hoy de hecho prohibido,

impedido, vedado por el desarrollo inhu-
mano de la ciudad. A partir de estas expe-
riencias el nifio aprender? a ohservar-escu-
char, a formular las primeras hipdtesis, a
contrastarlas con las de los otros, a arries-
garse a las primeras teorias, a reconocerlas
superadas, etc.

* Los animales. Serd, ante todo, un en-
cuentro con los animales, con los animales
observados en el jardin de la escuela o en
la salida al campo o en la “granja escuela”;
serdn después los animalitos acogidos du-
rante breves periodos de tiempo en los
microambientes del aula o del laboratorio

de ciencias, Serdn -repito- experiencias de

contacto, de relacion, de cuidado (prepa-
racion de un ambiente adecuado, alimen-
tacién, limpieza), en cuyo contexto toma-
ran forma los primeros descubrimientos,
los primeros errores, las primeras certezas
pronto refutadas por nuevos acontecimien-
tos, por nuevas experiencias. Sobre los
animales se podrd observar, discutir, pin-
tar, dibujar, inventar historias, hacer mimo,
hacer teatro, etc.

* El huerto. Otra gran experiencia cien-
tifica serd con las plantas, que nos permi-
ten asistir de forma aparentemente mas
sencilla a un ciclo natural. Digo aparente-
mente porque para los nifios mids peque-
fos es dificil -como se decia mds arriba-
aceptar que las plantas estén vivas (no se
mueven) y por tanto es preciso ser pru-
dentes y tratar de comprender a través de
los nifios mejor que pretender de ellos que
comprendan nuestras explicaciones. Evi-
tando experiencias simplificadas y descon-
certantes como los cultivos acelerados so-
bre algodén mojado (utiles para observar
una fase cuando el ciclo sea conocido, pe-
ro no antes), se podrd llevar a cabo una
importante experiencia con el huerto. El
huerto nos permite asistir al ciclo biologico
de diversas plantas y relacionar este proce-
so con la nutricién humana a través de la
experiencia de la cocina. El huerto es tam-
bién una experiencia compleja y articulada
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que lleva consigo el trabajo manual, una
larga espera, una gran emocion al despun-
tar los frutos. Y después, pero sin prisa,
podran llegar las mediciones, las clasifica-
ciones, con tal de que sean las de los ni-
fios, no las de los botdnicos (o peor, las de
los maestros); si no, repetiremos los erro-
res de la anatomia del sistema circulatorio.

* La cocina. Un tercer ejemplo de ex-
periencia cientifica con los nifics de la es-
cuela infantil es la cocina, la cocina natu-
ralmente hecha por los ninos. Los nifos,
por turne y en pequerios grupos, preparan
una comida, la toman, la valoran. Esto sig-
nifica ir al huerto a recoger las verduras, ir
al mercado a hacer la compra, preparar
los diversos ingredientes utilizando dife-
rentes instrumentos (considerados a me-
nudo peligrosos, jpero que los nifos utili-
zan con tanta atencion y pericial), someter
los diversos ingredientes a las diferentes
transformaciones del hervir, del freir, del
asar, y otros simplemente a las del condi-
mento.

Son tres de entre los varios ejemplos
posibles, cuyo objetivo no es describir una
diddctica de las ciencias en la escuela in-
fantil sino el de indicarnos el espirity, las
actitudes y la finalidad que se podran apli-
car facilmente a otros procesos como la
cerdmica, la motricidad, la exploracién del
medio, etc.

SUMMARY

Conclusiones

Como conclusion de estas considera-
ciones en torno al nifio y a sus primeras
experiencias escolares podriamos decir an-
te todo que ‘“fodo sucede antes”, es decir
que la atencién principal de los padres, de
los ensenantes y de los politicos, focaliza-
da por lo general en el futuro de sus hijos
y de sus alumnos, deberia en cambio tras-
ladarse al presente y al pasado. El nifio no
es un futuro hombre o mujer o un futuro
ciudadano, es por el contrario una perso-
na titular de derechos, con su modo de
pensar y de ver el mundo,

Las diversas etapas de la escuela debe-
tian perder la mala costumbre de sentirse
cada una como preparatoria de la siguien-
te, para considerarse en cambio como el
desarrollo lo mis ccherente posible de la
precedente. Nuestros I[nstitutos funciona-
rian mucho mejor si los ensefantes que alli
trabajan conocieran el trabajo de sus cole-
gas de la escuela infantil y si se plantearan
el problema de desarrollar las potencialida-
des que la escuela ha puesto en marcha. Si
nuestra sociedad fuera consciente de esto,
dedicaria las mejores energias y los mis
elevados recursos para los primeros niveles
de la escolaridad, sabiendo que alli se jue-
ga el futuro de los hombres y de las muje-
res de nuestros paises.

After briefly characterizing the Infant School we know, uncreative and more concerned about pre-
paring children for the next educarional stage, the author presents the new and desirable Infant Scho-
ol basic outling; this school must provide children primary cultural experiences, take into account
children’s lmowledge, develop their capacity to pose problems, value in equal terms the different ex-
pressive languages, favour the origingl children’s design, considerate writing as a progressive cons-
truction, bring not only informations but some possibilities of learning from their own experiences.

RESUME

Aprés avoir caractérisé, 4 grands traits, I'école maternelle que nous connaissons, peit créative et
Dplus préocupde pour la préparation pour I'éape éducative posterieure, aittenr présente les traits basi-
ques d'une nouvelle école infantile désirable qui donne aux enfants “expériences culturelles primai-
res”, qui parte de la connaissance des enfants, qui developpe sa capacité de se poser des questions, gl
dvalue de méme les différents langages expressifs, qui favorise le dessin original des enfants, qui consi-
deére lécriture comme une construction progressive, qui donne, plus que des informations, des possibi-
lités d'apprendre a partir de leurs expériences.





