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RESUMEN

Fn este articulo se hacen algunas consideraciones acerca del significado del término “ecdiucacion
democidtica” y de su relacion con la ensefianza de la Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Algunos aspectos
de las ideas de los futuros profesores sobre los objetivos y la prdctica en las clases de CTS ilustran sit

bagaje sobre estos temgs.

Introduccion

Democracia y formacién ciudadana
son conceptos a juicio de muchos estre-
chamente unidos. Kaplan (1997), citando a
Dewey (1985) y basindose en considera-
ciones sobre la democracia como forma
de vida, denomina “educacidon democrati-
ca” a “dguella capaz de proporcionar, no
meramente informacicn sobre el mundo,
sino una perspectiva clara de la forma en
que ciertas elecciones ban afectado a nues-
tro modo de vida”, de tal manera que
aporte a los alumnos un conocimiento y
“un sentimiento de conexion entre lo que
la sociedad escoge bacer y el control que es
capaz de ejercer sobre las consecuencias
de sus decisiones”.

Vivir en democracia requiere actitudes
de aceptacidn, valoracion y respeto, parti-
cipacidon v colaboracién en empresas co-
lectivas, etc. Gran parte de la preparacion
que permite alcanzar un nivel deseable en

(*) Departamento de Diddctica de las Ciencias.

estas actitudes se debe gestar y adquirir en
la escuela. En ella debe ser posible cbte-
ner conocimientos y hébitos de conviven-
cia democritica, asi como experiencias de
participacion responsable en actividades e
instancias sociales.

Las demandas que se ejercen sobre la
institucién escolar estin contenidas en los
diferentes documentos que regulan la edu-
cacién. Asi, en la Ley Orginica 1/1990 de
Ordenacion General del Sistema Educativo
se recogen una serie de principios que
aluden a lo que podriamos denominar
“educacion para la democracia”. A modo
de ilustracion sirven las ideas contenidas
en el siguiente parrafo:

“En la sociedad del futuro, configurada
progresivamente como una sociedad del sa-
ber, la edicacion compartivd con otras ins-
tancias sociales la transmision de informa-
cién y conocimientos, pero adquirivd atn
mayor relevancia su capacidad para orde-
narlos criticamente, para darles un senticlo
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Dpersonal y moral, para generar actitudes y
habitos individuales y colectivos, para de-
sarrollar aptitudes, para preservar en su
esencia, adaptandclos a las situaciones
emergentes, los valores con los que nos
identificamos individual y colectivamente.”

Del mismo modo, en los objetivos ge-
nerales de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria (Real Decreto 1007/1991) se reco-
gen estas ideas. A titulo de ejemplo cita-
mos los dos que siguen:

“Analizar los mecanismos y valores que
rigen el funcionamiento de las sociedades,
en especial los relativos a los derechos y de-
beres de los ciudadanos, y adoptar juicios
Y actitudes personales con respecio a ellos”.

“Conocer y valorar el desarrollo cienti-
Jfico y tecnologico, sus aplicaciones e inci-
dencias en su medio fisico y social.”

Asi pues, el desarrollo cientifico-tecno-
l6gico y sus aplicaciones configuran el ti-
po de sociedad avanzada y el modo en
que transcurre nuestra vida, y ademds
gjercen una influencia importante en nues-
tro medio fisico y social. Pero el control
social, cuando se refiere a la produccién y
aplicacion del conocimiento cientifico y
tecnolégico resulta, cuando menos, un de-
recho-deber dificil de ejercer. La prepara-
cion requerida supone un desafio tanto
para la escuela como para la sociedad.

No se trata s6lo de delimitar unas de-
terminadas necesidades de formacién y
proporcionarlas. Al ser la democracia un
logro social que cada dia es preciso ali-
mentar para mantenerlo y mejorarlo, las
necesidades formativas van cambiando a
medida que la sociedad lo hace. La parti-
cipacion ciudadana resulta fundamental en
la determinacion del sentido de estos cam-
bios sociales. Por tanto, desde la escuela,
ademds de promover el aprendizaje de las
claves del funcionamiento de la sociedad
actual a fin de ayudar a los alumnos a in-
tegrarse en ella, es preciso fomentar los
valores morales que conducen al compro-
miso en la lucha por la justicia, participan-

do en los procesos que llevan a una socie-
dad mejor.

Como se recoge en un informe recien-
te de la UNESCO (AA.VV., 1996), preparar
a cada persona para tal participacién re-
quiere no sdlo hacerle consciente de sus
derechos y sus deberes, sino también el
desarrollo de sus competencias sociales y
sus actitudes favorables para asumir com-
Promisos,

Trabajar en esta linea exige ciertos
planteamientos que afectan tanto a los
contenidos como a la forma de trabajarlos.
Requiere conseguir que la educacién ac-
tual resulte valiosa, rica y significativa en
la preparacién de los jovenes para hacerse
cargo de la sociedad del futuro. A este fin
serd necesario ofrecerles oportunidades
para examinarse a si mismos en conexion
con su sociedad, a través de metodologias
que estimulen y fomenten distintos cami-
nos de comprension y de participacién en
las realidades sociales de su tiempo.

Segin el informe anterior, el apoyo
desde la educacion a un modelo democra-
tico de sociedad precisa conectar el dise-
fio y desarrollo del trabajo en el aula con
actividades socialmente Gtiles para la de-
mocracia.

“No se trata de enseniar preceptos en
Jorma de codigos rigidos por los que se co-
rreria el peligro de caer en un adoctrina-
miento, sino de hacer de la escuela un mo-
delo de prictica democrdtica que permita
a los nirios entender a partir de problemas
concretos cudles son sus derechos y debe-
res y como el ejercicio de su libertad estd
limitado por el ejercicio de los derechos y
la libertad de los demds”.

Segin Kaplan (1997) un objetivo clave
de esta participacién debe ser el desarrollo
de la reflexién. Una reflexion que lleve a
los alumnos a preguntarse, a buscar res-
puestas y a evaluar el propésito y significa-
do de sus propias actividades. La reflexion
y los hébitos de participacién responsable
en actividades colectivas irdn contribuyen-
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do a la creacién de un clima en el aula ex-
trapolable al exterior. En &l los alumnos
pedrin mantener sus opiniones, asumir
compromisos, confrontar ideas y habituar-
se a la discrepancia. Estos habitos de tra-
bajo ponen de manifiesto el importante
papel que juega la comunicacién, tanto en
la expresion como en la capacidad de es-
cuchar. La comunicacién se convierte asi
en un aspecto central en el desarrollo de
un proyecto comin, apoyado en la diversi-
dad fundamental que personas muy dife-
rentes aportan a las empresas, Permite asi-
mismo superar diferencias porque para tra-
bajar en cooperacidn no resulta imprescin-
dible coincidir en ideas, ni siquiera en va-
lores especificos: “mds que compartir valo-
res serd preciso compartir actitudes”. En
definitiva, se trata de un arte a desarrollar,
y sus efectos son enriquecedores.

La contribucién de la CTS a la
formacion para la democracia

Segiin Goldman (1992), desde la revo-
lucién industrial la ciencia y la tecnologia
han ido impregnando progresivamente
nuestras vidas en las vertientes social e in-
dividual, de modo que 7. si las tecnolo-
gias que adoptamos o introducimos confi-
guran el futurc que tendremos que vivir,
esto nos obliga enlonces a preguntarnos
qué tecnologias y, por tanto, qué futuro va-
mos a ddoptar; asi como a quién van a
pertenecer esas tecnologias, lo cual es como
preguntarse de quién va a ser el fuluro”,

El problema para Goldman radica en
que las decisiones tecnolégicas suelen ser
fundamentalmente “administrativas”, estin
fuera del control democritico, y, lo que es
peor, la poblacidn en general tiene poca
conciencia de ello. Es preciso superar cier-
ta apatia en los ciudadanos para conseguir
que las consideraciones sociales entren en
los circuitos de toma de decisiones y en
los procesos de innovacién tecnologica.

Buena parte de las medidas para que esto
ocurra han de ser tomadas en el campo de
la educacion.

A juicio de Yager (1990), en los paises
occidentales estas medidas las han toma-
do, al menos en parte, los denominados
movimientos CTS, al llevar a las aulas cur-
s0s y proyectos que comparten la preccu-
pacion por el impacto de la ciencia en el
contexto social, v la pretension de conse-
guir encontrar la forma de que los con-
ceptos y procedimientos tradicionales en
las ciencias adquieran relevancia para la
vida de los estudiantes. No obstante, Cross
y Price (1991), después de haber examina-
do los materiales de diversos y representa-
tivos proyectos CTS, sefialan que, aunque
estos movimientos han llevado a la escue-
la muchos de los mayores problemas que
afronta la humanidad en la actualidad, les
ha fallado la vertiente critica.

En nuestro pafs, el curriculum de Cien-
cias de la Naturaleza de la ESO recoge,
como se muestra en los siguientes objeti-
vos, la preocupacion por la ensefianza de
las interacciones CTS:

“Reconocer y valorar las aportaciones
de la clencia para la mejora de las condi-
ciones de existencia de los seres humanos,
apreciar la importancia de la formacion
cientifica, utilizar en las actividades cofi-
dianas los valores y actiludes propios del
pensamiento cientifico, y adoptar una ac-
titud critica y fundamenitada ante los
grandes problemas que bhoy plantean las
relaciones entre clencia y sociedad.”

“Valorar el conocimiento cientifico co-
mo un proceso de consiruccion ligado a
las caracleristicas y necesidades de la so-
ciedad en cada momento bistérico y some-
tido a evolucion y revision continuad.”

Estos objetivos, y la forma de conse-
guirlos entran en lo que anterformente he-
mos considerado como “educacion para la
democracia”. Asimismo atafien a lo que se
viene denominando “alfabetizacion cienti-
fica”. En efecto, el concepto de alfabetiza-
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cidn como “enserianza de la lectura y de
la escritura a poblaciones analfabetas” ha
quedado insuficiente, y ahora se exige un
rango de conocimientos y habilidades mu-
cho mids amplio para superarlo. Si desde
la educacién no se actia adecuadamente,
hoy dia existe el peligro de un tipo de
“analfabetismo cientifico -tecnoldgico” ex-
tendido a grandes sectores de la poblacion
y referido a la incapacidad de compren-
der, configurar posturas y actitudes pro-
pias ante cuestiones de gran trascenden-
cia, y argumentar en su defensa, Proble-
mas cruciales que, en Gltima instancia,
pueden afectar al modelo de sociedad de-
mocrdtica, € incluso al propio futuro del
hombre, cuyo ambito de decisién es de-
mocrdtico y social (Zoller, 1991; Lewis y
Gagel, 1992; y Ramsey, 1993).

En la contribucién de la CTS a la for-
macion para la democracia se pueden
considerar al menos cuatro vertientes:

* La de las intenciones. Se compromete
con: a) la educacidén social en la for-
macién de ciudadanos competentes en
ciencia y tecnologia, v b) sentar bases
para ampliar perspectivas sobre objeti-
vos y métodos de la ensenanza acerca
de cuestiones y temas relativos a la
ciencia y la tecnologia en su contexto.
(NCSS, 1990).

La de los temas que trata. Problemas
especificos de utilizacién del conoci-
miento cientifico-tecnologico en situa-
ciones diversas en las que se ponen de
manifiesto las relaciones entre diferen-
tes instancias sociales, cientificas, cul-
turales, etc., las tensiones entre ellas,
las corrientes de opinién, las decisio-
nes y los procesos por los que éstas se
generan, Ejemplos: los problemas deri-
vades de la sequia y sus soluciones; la
contaminacién de las aguas por verti-
dos urbanos e industriales, plaguicidas,
abonos, etc; emisiones de gases y llu-
via acida; los productos transgénicos y
sus aplicaciones; la clonacién; y mu-

chos otros hasta constituir una lista in-
terminable.

* Por la metodologia que propugna. Pro-
mueve actuaciones en las que los jove-
nes puedan verse a si mismos en el
contexto de situaciones problemadticas
y relacionen y valoren los diferentes
agentes implicados. Ejemplos: simula-
ciones, estudios de casos, informes,
debates, etc.
Por lo que se persigue con ellos. Fo-
mentar la iniciativa persenal y la capa-
cidad de adaptacién a una sociedad
cambiante en multiples aspectos. Pro-
mover la reflexion y el anilisis desde
diferentes opticas, tratando que los
alumnos sean capaces de analizar con
rigor e identificar las claves de las si-
tuaciones problemdticas.

En este contexto, las exigencias que se

ejercen sobre la educacién revierten, en

buena parte, en los profesores. En efecto,
las recomendaciones sobre la ensefianza

de la CTS ponen énfasis en el trabajo a

través de temas y cuestiones que contie-

nen evidencias claras de las interrelacio-
nes entre la ciencia, la tecnologia v el con-
texto social en el que éstas se dan. En

NCSS (1990) se sugiere que los profesores

ofrezcan oportunidades a los alumnos de

aprender y evaluar aspectos como:

— Las posiciones de diferentes grupos e
instancias ante determinados proble-
mas que manifiestan las relaciones
CT5, su planteamiento y las soluciones
que proponen.

— La responsabilidad civica de los indivi-
duos como miembros independientes
de la sociedad, y de la sociedad como
agente responsable del ecosistema na-
tural,

~ Los efectos de los valores éticos en la
configuracion de la politica y las rela-
ciones humanas.

Muchas de estas cuestiones caen lejos
de lo que ha constituido tradicionalmente
la formacién del profesor. Son bastantes
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los trabajos que vienen poniendo de ma-
nifiesto la inseguridad de los profesores
para enfrentar los diferentes desafios de
las nuevas necesidades educativas (Aubus-
son y Webb, 1992; Gallagher, 1991; Hew-
son y Hewson, 1989; y Prieto y Watson,
1994). Se alega falta de conocimientos y
de costumbre con ciertas formas de con-
ducir las actividades; de inercia para cam-
biar un modelo aferrado a la finalizacién
de programas cargados de informacidn,
hechos y datos, y con poca permeabilidad
entre disciplinas; necesidad de eficiencia
en exdmenes en los que se enfatiza, fun-
damentalmente, la adquisicion de conoci-
mientos; etc.

Las opiniones de los futuros
profesores

Por las consideraciones precedentes,
en nuestra hipdtesis, las concepciones de
los docentes y de los futuros profesores
sobre los objetivos y la forma de trabajar-
los en una CTS constituyen una buena via
para poner de manifiesto aquellos elemen-
tos de una “educacion para la demecracia”
que subyacen en su pensamiento.

Las aportaciones que a continuacion se
presentan forman parte de un estudio mds
amplio destinado a conocer las ideas y
creencias de futuros profesores de Ense-
fianza Secundaria scbre lo que significa la
CTS y su ensefianza, su papel en el curri-
culum, asi como las actitudes que tienen
ante algunos temas concretos. El estudio
abarca a cientificos de las licenciaturas de
Quimica y Biologia, tecndlogos (funda-
mentalmente ingenieros técnicos) v fildso-
fos. Se ha elegido esta composicién de la
muestra porque mayoritariamente son los
especialistas que imparten esta disciplina
en los institutos.

Lo recogido en este trabajo muestra en
qué medida y como los objetivos defini-
dos por los futuros profesores recogen

componentes de la formacién para la de-
mocracia v la participacién ciudadana, y si
los recursos y estrategias didicticas que
consideran mis adecuadas para conseguir-
los contribuyen al mismo fin. Los datos es-
tdn referidos a 75 futuros profesores distri-
buidos en 25 cientifices, 25 tecnologos y
25 filésofos, y son las respuestas a las dos
cuestiones siguientes que forman parte de
un cuestionario mas amplio:

cCudles deberian ser, a tu juicio, los
objetivos de la asignatura Ciencia-Tecnolo-
gia-Sociedad en el curriculum del nuevo
bachillerato (alumnos de 16-18 afios)?

:Qué metodologia o metodologias te
parecen mds apropiadas para el desarrollo
de los temas indicados en la respuesta a la
pregunta anterior? Explica por qué (en la
pregunta aludida se les pedia tres ejem-
plos de temas que considerasen importan-
tes para ser incluidos en los contenidos de
un programa de la asignatura CTS, y las
razones de su eleccidn).

La sistematizacion y categorizacion de
las respuestas se ha realizado utilizando la
técnica de network (Bliss, Monk, v Og-
born, 1983). De esta manera se han confi-
gurado varias categorias generales, las
cuales han sido desglosadas con posterio-
ridad en niveles de refinamiento mayores.
Entre estas categorias nos hemos centrado
aqui sélo en aquéllas que hemos identifi-
cado como posibles elementos de una
“educacién para la democracia”. A conti-
nuacién nombramos las categorias genera-
les y sus frecuencias porque ofrecen Ia
imagen global de los diferentes aspectos
contenidos en las respuestas, y nos cen-
tramos en las que atienden a los temas
aludidos.

a) Sobre los objetivos
De las respuestas a la primera pregun-

ta han surgido nueve categorias que he-
mos denominado:
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1. Conocimientos (f=53) (referido a las
respuestas que senalaban come objeti-
vo el aprendizaje de temas especificos,
en el sentido de adquirir informacién).

2. Actitudes y valores (f=19) (en referen-
cia a los que desde esta materia se de-
ben favorecer).

3. Toma de conciencia (f=20) (sobre muy
variados aspectos, desde la naturaleza
del conocimiento cientifico y su meto-
dologia hasta las posibles consecuen-
cias de la aplicacién de un descubri-
miento determinado).

4. Transferencia (f=4) (funcionalidad del
conocimiento adquirido en las aulas).

5. Proyeccién (f=10) (afirmaciones que se
refieren, de una manera explicita, a las
incidencias que una determinada for-
macion tendrd en la integracién del in-
dividuo en la vida social o laboral).

6. Principios de procedimiento (f=5)
(grandes lineas generales sobre como
enfocar las clases).

7. Otros (f=4).

Las frecuencias estdn referidas a indivi-
duos, de tal manera que se han contabili-
zado una sola vez a aquellos alumnos que
han aportado uno o varios objetivos in-
cluidos en una categoria dada.

Hemos seleccionado las categorias 2,
3, 4, 5 y 6 basindonos en los siguientes
criterios: a) las consideraciones de los dos
apartados anteriores, en las que hemos
destacado las actitudes, la toma de con-
ciencia y determinados enfoques metodo-
l6gicos entre los elementos de una “edu-
cacion para la democracia” y b) el signifi-
cado de las respuestas.

46 sobre 75 (casi 2/3) de los alumnos
de profesorado citan algin aspecto que
hemos incluido en estas cinco categorias.
Al realizar mayores niveles de refinamien-
to en la codificaciéon dentro de cada una
de ellas se ponen de manifiesto matices y
significados de gran utilidad en el anilisis.

Solo 19 alumnos han propuesto uno o
mas objetivos en el dmbito de las actitudes

y valores. Esta frecuencia parece insufi-
ciente cuando se compara con la corres-
pondiente a la categoria “Cenocimientos”,
y pone de manifiesto un desequilibrio en
las pricridades que establecen los alumnos
entre ambas categorias.

La actitud considerada en mayor medi-
da ha sido la de promover mentes criticas
y con disposicidén al compromiso (f=11),
acorde con una formacién para la demo-
cracia como se aprecia en las propuestas
siguientes:

“Desarrollo de la capacidad critica y
reflexiva en el alumno sobre la ciencia y la
tecnologia y sus interacciones con la socie-
dad” (alumno 83).

“En general tratar de suscitar el interés
cle estos aluminos para que se impliquen en
los distintos problemas que afectan a la so-
cledad actual y tratar de solucionar estos
problemas” (alumno 18).

En las categorias que siguen, no todos
los objetivos incluidos en ellas muestran
una relacién tan clara con la educacidn
para la democracia como en la anterior.
Asi, en “Toma de conciencia” todo depen-
de de aquello sobre lo que se ha de tomar
conciencia, como es el caso de los si-
guientes ejemplos:

“Mostrar a los adolescentes que la cien-
cia y la tecnologia tienen enormes ventajas
para el bombre, que es parte de su culiura,
pero que también (rae consigo peligros
muy considerables cuando se pierde de vis-
ta que el hombre tiene que ser respetado
por encima de todo” (alumno 353).

“Que se vea la ciencia como una parte
mas del desarrollo de la sociedad que res-
ponde también a los patrones sociales im-
perantes en cada época” (alumno 34).

En la categoria que hemos denomina-
do “Proyeccidn” (f=10), incluimos los
alumnos que aluden a la formacién de
ciudadanos para su integracién en una so-
ciedad tecnolégica y democritica:

“Preparar alumnos para poder inte-
grarse en una sociedad tecnoldgica y para
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tener su propia aportacion” (alumno 49) y
en la categoria “Transferencia”, aquéllas
en las que se aprecia, aunque no sea ex-
plicitamente, la idea de que lo aprendido
en el aula puede ayudar a la participacion
en la vida democritica.

“Que fuesen capaces de manejarse en
términos de ciencia y tecnologia no como
algo ajeno a eilos y que nadie (salvo los
cientificos) entienden” (alumno 64).

Los planteamientos de las clases reco-
gidos en la categoria “Principios de proce-
dimiento” (f=5) pueden potenciar, de una
manera genérica, actitudes y aptitudes pa-
ra la vida en democracia. No se encuen-
tran mayores especificaciones que las que
muestra el siguiente objetivo:

“En general que se oriente la actividad
escolar hacia la realidad tratando proble-
mas del entorno” (alumno 18).

b) Sobre los métodos de trabajo

Las categorfas generadas de las res-
puestas a la pregunta sobre que metodolo-
gia les parecia mds apropiada para trabajar
en el aula CTS y sus frecuencias han esta-
do referidas a:

1. Medios didécticos (f=38)

2. Roles de profescr y alumnos (f=18)

3. Principios de procedimiento (f=19)

4. Grandes tendencias en el método

(f=10)

En este caso, al tratarse de como abor-
dar el trabajo en el aula hemos considera-
do que, salvo la categoria 4, en la que se
propone algiin método con caricter tan
general que puede servir a fines muy di-
versos, las restantes contienen componen-
tes -por accidén o por omisidn- de educa-
cién para la democracia.

54 alumnos hacen mencidn a “Medios
didacticos”. Aunque los medios a utilizar
determinan en buena medida los logros,
no se puede afirmar que un determinado

medio vaya ligado a un tipo de resultado,
puesto que éste depende de otros impor-
tantes factores, entre ellos la intencién del
profesor. Hemos extraido aquellos consi-
derados mas propios de estrategias enca-
minadas a habituar al alumno en activida-
des democriticas: cineforum (f=2), deba-
tes (f=15), puestas en comuin (f=2), estu-
dios de casos (f=6), trabajos en grupo
(f=10) y juegos de simulacién (f=3). Asi-
mismo, a diferencia de la categoria del
mismo nombre en la pregunta anterior, la
mayoria de los principios de procedimien-
to enunciados aqui ([=19) contribuyen a la
formacién para la democracia y algunos
de ellos hacen explicitas algunas actitudes
democraticas. Ejemplos:

“Foros de discusion sobre problemas
actuales relacionados con la ciencia y la
tecnologia, porque cualguier persona ha
de estar habituada a opinar sobre lo que
quiere que sea la clencia, no es una cues-
tion exclusiva para los tecnéeratas” (alum-
10 84).

“Una metocologia basada en los rectir-
sos diddcticos “a la mano”, no artificiales,
es decir, emplear medios de comunicacion,
prensa, ... donde se evidencie la realidad
de esos problemas. Que el alumno extraiga
sus conclusiones de los materiales, que co-
nozca la investigacion en directo y su re-
sultado, y sepa elaborar un juicio critico
acerca de los problemas seficlados” (alum-
no 37).

En cuanto a los roles a desempefiar en
el aula por profesores y alumnos (f=18), la
mayaria (f=11) considera necesario combi-
nar explicaciones del profesor con activi-
dades de los alumnos, v en ellos predomi-
nan los que se inclinan claramente por ex-
posiciones previas del profesor seguidas
de practicas.

“Explicacidn de cual puede ser el im-
pacto medioambiental y soluciones. Précti-
cas de reciclaje” (alumno 23).

A nuestro juicio, son aquellas propues-
tas que otorgan un mayor protagonismo a
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los alumnos las que contribuyen a la for-
macién para la democracia. En esta linea,
s6lo 7 proponen estrategias que, de una u
otra manera contribuyen al desarrollo de
ciertas actitudes, compromisos y hébitos.
Ejemplos:

“Para analizar el progreso cientifico
un trabajo de investigacion en equipo:
manejar una bibliografia que presente dis-
tintas perspectivas de la concepcion actual
de la ciencia y la tecnologia y llegar a una
puesta en comiin de aspectos positivos y
negativos que se bayan localizado” (alum-
no 43).

En suma

En este trabajo hemos querido mostrar
en que medida y de que manera afloraron
elementos de una educacién para la de-
mocracia cuando se preguntd a alumnos
del CAP sobre un asunto estrechamente
relacionado con ella: los objetivos y la me-
todologia de una disciplina CTS. Si a juicio
de muchos investigadores “educacién para
la democracia” y CTS van unidos, esto no
parece tan evidente en las respuestas de
los futuros profesores.

Asi, lo primero que llama la atencién
es que un aspecto tan amplio y aparente-
mente claro como el de las actitudes y va-
lores, parte esencial de cualquier discipli-
na junto con los contenidos conceptuales
y procedimentales, sea citado por solo 19
personas, maxime cuando la CTS esta tan
ligada a ellos.

De las categorias extraidas de las res-
puestas de los alumnos se han selecciona-
do aquellas que hemos considerado podi-
an ser elementos de una “educacidén para
la democracia®, pero esta pertenencia estd
en funcién del sentido que los alumnos
otorgan a sus propuestas. Este aspecto se
manifiesta de forma especial en categorias
como “Toma de conciencia®, en la cual
aparecen pocas alusiones a los grandes as-

pectos democracia-CTS considerados arri-
ba. Ejemplo:

“Concienciar a los alummnos de los be-
neficios del uso racional de la ciencia y la
tecnologia” (alumno 13).

De lo dicho se deduce que los elemen-
tos de una “educacion para la democracia”
hay que buscarlos en aspectos concretos y
no en las categorias amplias. Por ejemplo,
no en las “Actitudes y valores”, sino en
determinadas actitudes y valores; no en la
“Toma de conciencia” en general, sino en
la toma de conciencia sobre determinados
problemas. Cobran protagonismo ciertos
métodos de conducir el trabajo en el aula
basados en la organizacion colectiva. Tam-
bién la eleccién de medios cae dentro de
estas consideraciones. En la categoria alu-
siva a los medios didicticos, las explica-
ciones permiten matizar y diferenciar con
claridad las razones por las cuales unos
determinados medios son considerados
importantes y el servicio que pueden pres-
tar a la consecucién de estos fines.

Se aprecia en los alumnos del CAP una
tendencia a otorgar més peso a la adquisi-
cién de conocimientos que al desarrollo
de actitudes y valores. También resultan
escasas las apuestas claras por incrementar
protagonismo de los alumnos, Adn asi, los
elementos que buscibamos aparecen en
las respuestas, y quizds sea necesario
orientar el trabajo formativo en la direc-
¢idén que promueve su crecimiento y ge-
neralizacién.
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In this paper some considerations about the meaning of “democratic education” and its relations-
hip with Science-Technology-Society teaching are proposed. Soine aspects of preservice secondary tea-
chers’ ideas about aims and practice in the CTS classroom illustrate their background on these mat-
fers.

RESUME

Dans cet article on exprime quelgues considérations au sujet de la définition du terme “éducation
démocratigue” et de sa relation avec l'enseignement de la Science-Technologie-Société. Quelgues as-
pects des idées des futurs professeurs sur les objetifs et la practique dans les classes de “CTS” illustrent
lewr bagage sur ces thémes.





