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A

RESUMEN

El presente articulo pretende aportar datos para el andlisis y mejora de la interaccion entre la so-
ciedacl y su sistema escolar, habiéndose estructurado en tres apartacos: 1) aspectos de la teoria demo-
crdtica y de mercado; 2) teoria educativa sobre participacion y democracia en relacion con el blogue
anterior; 3) aplicacicn a las relaciones que se prodicen en nuestras aulas, fundamentalimente respec-
to a las materias y las relaciones que el profesorado establece con su alumnado, y posibles alternativas

guie permitan mejorar tal situacion.

La conclusion es que, lo mismo la educacion que la democracia, solo pueden sentirse por la perso-
na como algo propio en lo que puede, debe y tiene gue implicarse, si se parte de una siluacion de

igricilded,

Introduccion

La interrelacién entre escuela y socie-
dad es algo mutuo y reciproco, en tanto en
cuanto la primera es la institucioén encarga-
da ex profeso de la transmision cultural
—entendida en su sentido antropologico-
de la segunda. Dicha interconexion supo-
ne no sblo la enculturacion o reproduccién
del conjunto de conocimientos, creencias y
hibitos propios de toda cultura, sino la
transformacién de esa sociedad en tanto
que conforman un determinado perfil de
individuo, permitiendo asi el avance y
adaptacion de toda comunidad a las cir-
cunstancias de cada momento. Esta des-
cripcién, valida para cualquier sociedad, lo
es mis atn en el caso del sistema demo-
cratico, donde la necesidad de formar a
ciudadanos responsables que se sientan
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con el derecho y el deber de participar en
la cosa publica es mayor que en ningin
otro modelo de organizacion social.

Algo similar puede decirse del sistema
econdmico en el que nos ha tocado vivir
en relacidn al sistema educativo, pues éste
no sélo debe proporcionar una formacion
apta para el mundo laboral, sino que las
relaciones propias de éste condicionan en
buena medida las de la escuela. El presen-
te articulo pretende aportar datos de como
la democracia y el capitalismo influyen en
las interacciones que se producen dentro
del aula. Asi mismo, propone alternativas
a la situacion descrita, que en definitiva
consisten en la inversién de los términos,
en ver la educacion no sélo como un me-
dio de reproduccién social y econdmica,
sino sobre todo como un fin en si mismo,
al ser capaz de influir en dichos ambitos.
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Democracia y capitalismo: del
dicho al becho bay mucho trecho

Los distintos modelos de democracia
tienen en comun el otorgarle la scherania
al pueblo, “lo que significa que él hace las
leyes y la ley, y también que la sociedad fa-
brica sus instituciones y su institucion, que
se autoinstituye[...], en parte al menos, ex-
Plicita y reflexivamente” (Castoriadis, 1995,
p. 60). Esta libertad y autonomia social su-
pone igualmente la de los individuos que
la conforman, pues la primera resulta im-
posible sin la segunda, y al revés.

La democracia requiere, por tanto, el
sentimiento de una identidad comdn que
impulse la integracién del ciudadano en el
estado que lo representa. Sin embargo,
hay dos modelos casi contrapuestos en sus
intenciones: el que prima a la persona
frente al estado -liberalismo-, y el que en-
fatiza el derecho del individuo a la partici-
pacién directa en la politica —republicanis-
mo civico o democracia—. En ambos casos
el resultado es una ciudadania integrada
en esa sociedad (Rubio-Carracedo, 1996).

Este mismo autor continiia argumen-
tando que dicho concepto presenta el in-
conveniente de no contemplar a las mino-
rias sociales o culturales, pues no tiene en
cuenta sus propias senas de identidad. De
ahi que se incorpore el concepto de ciu-
dadania diferenciada, consistente en que
dichas minorias pueden mantener con ple-
na vigencia “sus rasgos culturales o religio-
sos caracteristicos, dando lugar a una in-
legracion diferenciada de los mismos en la
organizacion estatal” (Ibidem, 143).

Ambos conceptos, aparentemente con-
tradictorios, son criticados en un principio
por las dos corrientes integradoras, aun-
que lo es mucho mis por el liberalismo.
En la teoria politica acaban convergiendo
a este respecto en que puede mejorarse la
calidad de la integracién, aunque sea ‘@
través de procesos complejos de diferencia-
cion-integracion” (Ibidem, 144).

La verdadera diferencia, por tanto, en-
tre liberalismo y democracia estd en lo
que cada una entiende por participacién
ciudadana; mientras que la primera lo li-
mita a la eleccion de sus representantes
cada cierto periodo de tiempo, la segunda
necesita de la implicacion directa en los
problemas sociales:

La participacion convencional a través de
los canales de representacion puede ser im-
portante, pero mucho mds que la implicacion
meramente electoral es crucial para el demo-
crata una implicacion duradera y estable en
la resolucion de problemas cotidianos, capaz
de crear hdbitos democrdtico-participativos en
los individugs implicados, al tiempo que di-
Sfunde el poder y lo bace plural en todos los es-
tratos y niveles posibies.
(Aguila, 1997, p. 30)

Para el liberal, en cambio, la esfera de
lo privado, y mis concretamente el merca-
do, es el lugar apropiado para el desarro-
llo del individuo; partiendo de que todas
las personas ‘tienen idéntico derecho a de-
sarrollar sus capacidades y a llevar una
vida de libertad y dignidad iguales” (1bi-
dem, 27), el mercado ird autorregulandose
para proporcionar a los ciudadanos lo que
necesitan, no s5lo en el plano econémico,
sino en el social en general.

Lo que ocurre es que el capitalismo no
sélo implica mercado, circulacién de mer-
cancias, sino también produccién de las
mismas, y mientras que el primero supone
la plena capacidad y libertad de compra-
dor y vendedor, la segunda conlleva impli-
cita unas relaciones totalitarias, ya que se
basa en el aprovechamiento de la fuerza
de trabajo; lo que supone el sometimiento
de la voluntad del trabajador a cambio de
un salario necesariamente inferior a lo que
este produce, pues tal excedente o plusva-
lia es el beneficio del contratante, En defi-
nitiva, la produccién se organiza de mane-
ra totalitaria con el fin de obtener el maxi-
mo rendimiento.
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A esto hay que anadir que la libertad y
soberania que se supone existe en el mer-
cado y, por ende, en nuestro sistema de-
mocrdtico liberal de mercado (Rubio-Ca-
rracedo, y Rosales, 1996) en el que esta-
mos inmersos, lo es cada dia menos, no
s6lo por su pretension de limitar la liber-
tad de accién a la libertad de eleccién en-
tre las opciones sociglmente correctas que
se nos presentan como Unicas alternativas
posibles, o por el intento de controlar el
pensamiento v la opinién de los ciudada-
nos (Chomsky, 1992), sino sobre todo
porque la “cruda economia ba dado luz a
otra verdad”, la verdad de la globalizacién
del mercado no sélo mds alla de las fron-
teras nacionales, sino a su costa, ya que
“la internacionalizacion de los mercados
esid convirtiendo en crecienfemenie mar-
ginales a los estados nacionales, los protec-
tores histéricos de la democracia” (Barber,
1996, p. 35).

Y es que el mercado no puede ser ga-
rante de la sociedad, por dos razones:
porque la competitividad sin mis no pue-
de cerciorar la igualdad de oportunidades
debido a las desigualdades de partida que
lo impiden —cémo hablar de idénticos de-
rechos y de levar una vida de liberiad y
dignidad iguales en tales circunstancias’—;
y porque capitalismo y scciedad no persi-
guen siempre los mismos objetivos, aunque
a veces se mezclen intencionadamente:

Se da hoy en dia una desastrosa confu-
sién entre la interpretacion [...] de que los
mercados regulados con flexibilidad se con-
vierten en los instrimentos mds eficientes de
la productividad econdmica y de la acumula-
cion de rigueza y entre la interpretacion [...}
de qgue los mercados desnudos y completa-
mente desregilados son el tinico medio d tra-
vés del cual podemos producir y distribuir to-
do lo que nos concierne, [...] desde la riqueza
privada basta el bien comiin esencial,

(Ibidem, 37-38)

Continlia este autor argumentando que
semejante discurso nos impide hablar co-

mo ciudadanos de las consecuencias so-
ciales de nuestras elecciones privadas, y
pone un ejemplo bien grafico: “en ranfo
que consumidor, puedo querer que un co-
che alcance los 200 km./b, pero como ciu-
dadano puedo votar en favor de un limite
razonahle que aborre gasolina y contribu-
ya a la seguridad en las calles. No bay
contradiccion alguna: es justo la diferen-
cia entre el consumidor y el ciudadano”
(Ibidem, 38).

Las alternativas, sin embargo, a este
planteamiento existen: respecto a la situa-
cion del sistema econdmico, “a menos que
exlraigamos los recursos civicos que estan
a nuestro alcance y democraticemos la
cultura tecnopolitica [...), éste sin duda
continuara su espiral de innovaciones, pe-
ro dejard en la cunela, presumiblemente,
la experiencia, y la idea misma, de la so-
ciedad civil, de una sociedad de la infor-
macion gobernada por ciudadanos” (Ru-
bio-Carracedo, y Rosales, 1996: 19).

En cuanto a la posibilidad de conse-
guir un modelo de democracia que tras-
cienda los problemas que presenta la ciu-
dadania diferenciada-integrada, la alterna-
tiva pasa por cambiar tal concepto por el
de cindadania compleja (Rubio-Carrace-
do, 1996), que igualmente mantiene los
principios de pertenencia —consistente no
sélo en un medio de identificacion del in-
dividuo con el grupo, sino en el reconoci-
miento de sus derechos civiles— y partici-
pacién —que supone el ejercicio pleno de
esos derechos—. Para conseguirlo han de
cumplirse tres requisitos:

a) iguales derechos fundamentales para
todos los ciudadanos, lo que implica una poli-
tica wiiversalista de integracion de tales mi-
nimos comunes irrenunciables; b) derechos
diferenciales de todos los grupos, mayoria y
minerias, que componen la estructira orge-
nizativa del estado [...], lo que tmplica una
politica de reconocimiento tanto en la esfera
privada como e la piblica; y ¢ condiciones
minimas de igualdad para la dialéctica o
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didlogo libre y abierio de los grupos sociocul-
twrales, lo que implica una politica multicul-
tural que incluye disposiciones transitorias de
«iscriminacion inversa» (precisamente para
igualar las condiciones de partida), de curri-
culos multiculturales, de incentivacion del in-
tercambio etnoculiural, efc., asi como la pre-
vencion esiricta de toda desviacion bomoge-
neizadora o asimilacionisia en la cultura he-
gemanica.

(Ibidem, 147-148)

De la reproduccion social a la
bisqueda de sentido al enigma
que no nos deja existir

Como puede comprobarse, en ambas
alternativas la educacién tiene un impor-
tante papel que jugar, 2 fin de fomentar el
derecho y el deber de la ciudadania a par-
ticipar activamente en las cuestiones pu-
blicas que le son propias de un modo na-
tural -y no por una concesién del poder-,
y como un medio de proteger al ciudada-
no de los intentos de manipulacién y con-
trol de sus opiniones y acciones.

Esta unién de hecho entre democracia
y educacién, en la que la primera necesita
de la segunda para alcanzar su pleno sig-
nificado, no es la Gnica relacién entre am-
bas; también persiguen idénticos ideales.
Y es que la escuela debiera ensefiar que
todos somos iguales en tanto que seres
humanos, al tiempo que muy diferentes,
sin que tales diferencias deban trocarse en
desigualdades (Pérez Tapias, 1996), siendo
la democracia el Gnico sistema que persi-
gue tal pretensién -z fin de cuentas en
eso consiste la ciudadania integrada-dife-
renciada—, De ahi que aquélla se tome co-
mo fin y como medio educativo o, usando
las palabras de este mismo autor, que ha-
ya que educar para la democracia y en
democracia.

Una educacién asi entendida debiera
fomentar la socializacién del individuo
mediante su integracién y cohesién en el
grupo, asi como su individuacion, el de-

sarrollo de sus potencialidades de acuerdo
con las leyes de su naturaleza, que le per-
mita dar sentido a las dicotomias existen-
ciales que todos hemos de resolver, y que
sblo es posible en relacién y solidaridad
con sus semejantes (Fromm, 1957). De es-
te modo se elaborarian en el individuo cri-
terios de actuacion propios, pues “la vida
del hombre no puede ser vividar repitien-
do los patrones de su especie; él debe vivir’
(Ibidem, 53). Asi, la educacién facilitard la
autorrealizacién personal que permite la
emancipacion social, que a su vez influye
en la primera, requisitos ambos imprescin-
dibles para vivir en democracia.

Sin embargo, este «ducar para la de-
mocracia» no significa educar sélo para tal
fin, y de hecho son muchos mis los com-
ponentes que influyen en el proceso edu-
cativo. Otro factor es el econdmico, que
condiciona los contenidos y las relaciones
que se producen en el aula, a lo que hay
que afadir el liberalismo actualmente vi-
gente que imbrica en la prictica, cada vez
mds, los términos sociedad y mercado.

Asi lo defienden las teorias de la repro-
duccién y la correspondencia, las cuales
consideran a la escuela como “el lugar
principal de la reproduccion idecldgica”
en donde “la estructura y las relaciones
sociales de la escuela son una réplica de la
estructura y las relaciones sociales de la
Dproduccion capitalista” (Fernandez Engui-
ta, 1992, pp. 33-34). Esta estrecha relacién
entre el 4mbito social y econémico, con-
tradictoria en si misma, acrecienta la crisis
actual de la democracia, que como conse-
cuencia del doble lenguaje y doble moral
que utiliza, falla en gran parte como refe-
rente de una educacién democritica,

De ahi que la educacién no sea exclu-
sivamente reproduccion, debido a que el
proceso de enculturacién nunca es total,
como consecuencia de la dinamicidad de
todas las culturas, y sobre todo, al intento
de presentar las dicotomias histéricas co-
mo existenciales, dando lugar a contradic-
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ciones o paradojas que la escuela se en-
carga de transmitir, y que son las propias
del sistema econdmico —“a reproduccion
de las relaciones sociales es pues, necesa-
riamente [...] reproduccion de las propias
contradicciones del capitalismo” (Ihidem,
38)-y de la crisis de la democracia en la
actualidad. Tales contradicciones son in-
compatibles con la naturaleza del ser hu-
mano, caracterizada por su bisqueda de
la verdad: “si se ha de impedir al hombre
que redccione con la accion frente a las
contradicciones, deberd negarse la existen-
cia misma de éstas. Armonizar y, por con-
sigiiente, negar las contradicciones es la
Sfuncién de las racionalizaciones en la vi-
da individual y de las ideologias (raciona-
lizaciones socialmente modeladas) en la
vida social” (Fromm, 1957, p. 57).

Y ésta es la gran trampa de la que se
vale el sistema para manipular y controlar
ideoldgicamente tanto dentro como fuera
de la escuela; el utilizar la ineludible pre-
sencia de los conflictos existenciales a los
que toda persona ha de enfrentarse para
mezclarlas v confundirlas con las que el
poder genera: “aquéllos que han estado
interesados en perpetuar las contradiccio-
nes histéricas quisieron probar en st mo-
mento que se trataba de dicotomias exis-
tenciales, y por consiguiente, inalterables.
Trataron de convencer al hombre de que
o que no debe ser, no puede sers” (Ibi-
dem, 56).

He ahi la principal tarea que debiera
acometer la escuela: evidenciar tales con-
tradicciones para reconocer y desarrollar
los espacios de autonomia y democracia
que sin duda ofrece el sistema educativo
-lo mismo que el social- facilitando la de-
construccién de ese conocimiento, de mo-
do que su reconstruccién permita un pen-
samiento critico que potencie el desarrollo
pleno del individuo en la bisqueda de su
propia verdad, lo que sélo puede conse-
guirse con unas pautas democraticas de
actuacion social;

La funcion educativa de la escuelda, por
fenito, inmersa en la tension dialéctica entre
reproduccion y cambio, ofrece wna aporta-
cion complicada pero especifica: uttlizar el
conocimiento, también soctal e bistdricamern-
te construido y condicionado, como berra-
mienta de andlisis para comprender mds alld
de la apariencias superficiales del staiu quo
real, asumido como natural por la ideologia
dominante, el verdadero sentido de los influ-
Jos de socializacion y los mecanismos explici-
tos o larvados que se utilizan para su interio-
rizacion por las nueras generaciones. De este
modo, explicitando el sentido de los infliujos
gue recibe el individuo en la escuela y en la
sociedad, puede ofrecer a4 aquélla espacios
adecuados de relativa awtonomia para la
construccion siempre compleja y condiciona-
da del individuo adulto.

(Pérez Gomez, 1994, p. 27)

De las relaciones que
asignaturas y profesorado
imponen en el aula

A partir de todo lo anterior resulta evi-
dente que una escuela democrdtica no
puede limitarse a la mera transmision de
contenidos académicos, aunque tradicio-
nal y habitualmente se haya primado a las
asignaturas consideradas fuertes y bdsicas,
debido a la importancia de sus contenidos
para el mundo laboral, frente a otras que
se les ha venido considerando marias.

El problema surge cuando no sélo se
priorizan unos contenidos que forman
més para una profesién que para el ejerci-
cio de la ciudadania, sino que precisa-
mente establecen un método y control
mas estricto en las primeras, a modo y se-
mejanza de lo que ocurre en el mundo del
trabajo:

Lo que importa 1o es tanto el contenido
Jormal de la ensernianza como la experiencia
cotidiana vivida [...]. La alienacton del traba-
Jador respecto del producto y el proceso de su
trabajo se ve en la alienacion —falta de con-
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irol y de implicacion- del alumno respecto del
contenido y el método de aprendizaje y su
motivacion mediante un sistema de recom-
pensds extrinsecas.

(Ferndndez Enguita, 1992, p. 35)

Una posible reproduccién de las rela-
ciones sociales que impone el sistema ca-
pitalista es la disociacion entre ensefianza
y aprendizaje, en equivalencia a la que se
da entre circulacién y producto. Ambas
llevan implicitas la contradiccién que su-
pone separar procesos en principio inse-
parables, y se reflejan en la educacién por
partida dable:

1. En tanto que el aprendizaje se entien-
de como la consecucién de un produc-
to, conlleva unas relaciones totalitarias,
justificando la adquisicién de unos co-
nocimientos, los medios para conse-
guirlos.

2 En tanto que la ensefianza se asimila
con la circulacién, supone la libertad
de vendedor y comprador, quién en
principio oferta una serie de conteni-
dos que, sin embargo han de adquirir-
se obligatoriamente, pues a fin de
cuentas el proceso educativo asi enten-
dido estd condicionado por la conse-
cucién de un producto. Como un mo-
do de unir artificialmente lo que se se-
pard a la fuerza es por lo que surge el
concepto de motivacion.

Por fortuna, la situacién en la actuali-
dad no es exactamente asi, al menos al
cien por cien; en una reciente investiga-
cion que ha llevado a cabo el Grupo de
Investigacion HUM-0267( se ha encontra-
do que el nivel participativo del alumnado
difiere entre asignaturas; concretamente en
Educacion Primaria destacan positivamen-
te Plastica y Educacién Fisica, mientras

que en Secundaria se distinguen con una
menor participacion Fisica y Quimica,
ademds de Dibujo Técnico.

Ninguno de estos resultados arroja sor-
presas; en principio cabe pensar que
aquellas materias consideradas por padres
y profesorado ~que no por el alumnado—
como de segundo rango resulten ser las
mds participativas, y al revés, que aquéllas
que consideran importantes resulten serlo
€n menor cuantia. Sin embargo, lo més in-
teresante es lo que estcs resultados nos di-
cen por negacion: que Miisica o Religidn,
en principio similares a las anteriormente
citadas de Primaria no resultan ser tan
abiertas, y que otras que puedan conside-
rarse relevantes, como Meatemdticas o Len-
gua, resulten no ser tan estrictas a ojos del
alumnado como las resefiadas en Secun-
daria.

La conclusién es que, si bien es cierto
que la estructura de la materia limita y
condiciona los modos de aprendizaje (Bu-
chann, 1986), esto no significa que unas
asignaturas impidan una formacién en
igualdad y democracia, sino que las condi-
ciones para conseguirlo varian de una a
otra. Como lo normal es lo contrario, el
resultado es asociar lo importante con la
imposibilidad de participar, y lo relaciona-
do con una mayor participacién a algo de
menor importancia.

Y si el condicionamiento que implica
el cardcter de la materia no es determinis-
ta, depende obviamente y en dltima ins-
tancia del profesorado que la imparte, pu-
diendo éste optar por asumir que cual-
quier decisién que se tome en el aula con-
lleva unas implicaciones ideolégicas sobre
las que es necesario reflexionar y hacer
conscientes si se quiere evitar la reproduc-
cién social sin mds (Liston y Zeichner,

(1) El Grupo, dirigido por Juan Bautista Martinez Rodriguez, llevo a cabo el proyecto de investiga-
cion sobre la participacion del alumnaco en el desarrollo del curriculim bajo el auspicio la

DGICYT.
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1993) o, por el contrario, habra de ejercer
como funcionario que se dedica a la
transmisién de unos contenidos, negando
toda implicacion ideclégica en su accidon
educativa y centrindose por tanto en el
caricter estrictamente técnico de su profe-
sién con lo que, pretendiéndolo o no, estd
garantizando el orden social establecido:

Defender diariamente una jerarquia so-
cial, acostumbrar a jovenes a callar basta que
1o se les conceda la palabra, entrar o salir,
trabajar o reir sélo cuando estd permitido, es
un duro entrenamiento cuya dificil mision es-
td adjudicada al profesorade como “funcio-
nario” que vela por el orden soctal esiableci-
do. Debemos afirmar que muchos drdenes de
las escuelas e tnstitutos soi iecesarios, vis-
tos desde otra logica productiva: filas para en-
trar y salir, turnos de palabras rigidos, califi-
caciones discriminadisimas, indiferencia an-
te las nuevas iniciativas, y homogeneidad de
tareas pese a la diversidad de situaciones e in-
dividuos,

(Martinez Rodriguez, 1990a, p. 43)

Si se opta por una educacién democré-
tica, tres debieran ser las condiciones a sa-
tisfacer que permitieran alcanzar un alum-
nado complejo:

1. El alumnado ha de sentir el sistema es-
colar como algo que le pertenece y en
el que estd integrado, al igual que le
sucede al profesorado y, en menor me-
dida a los padres, lo que igualmente
debiera cambiar.

2. Derechos diferenciales de todos los
grupos y subgrupos implicados que fa-
cilite la participacion activa de todo el
alumnado: “la razdn es contundente,
quién puede bacer llegar las condicio-
nes mds intimas de su aprendizaje es el
propio alumno. Pero es mds, bha de
compartir las decisiones por cuanto
afectan a la construccion de su propia
personalidad autonoma” (Martinez Ro-
driguez, 1996b, p. 73).

3. Condiciones minimas de igualdad para
la dialéctica o didlogo libre y abierto,

lo que supone una educacién multicul-

tural que elimine los factores de discri-

minacion en el aula en funcién de su

edad, género, etnia, clase social, o

cualquier otra circunstancia.

No basta, pues, con hablar de curricu-
lum multicultural, de adaptaciones curricu-
lares, compensacion de desigualdades o
de materias transversales; mientras el pro-
fesorado siga manteniendo su posicién
privilegiada dentro del aula; mientras no
restablezca en el alumnado las competen-
cias que le son propias, y mientras que
por «participacién del alumnado- se siga
entendiendo «participacién del alumnado
en lo a que al profesorado le interesa, y
cuando él decida», sélo contribuird a man-
tener las desigualdades que pretende con-
trarrestar.

En un seminario de pricticas docentes
con alumnado de Magisterio durante este
curso académico sucedid la siguiente
anécdota que refleja a la perfeccion esta
situacion, Comentaba un alumno que, des-
pués de haber finalizado sus dos meses de
intervencion en el aula habia llegado a la
conclusion de que solo existen dos modos
de actuacién en el aula: o bien hay que
estar continuamente preparando activida-
des nuevas y atrayentes a fin de mantener
el nivel de motivacién y atencion en el
alumnado —*lo cual es imposible”, decia—,
o por el contrario no queda méas remedio
que estar “con el mazo dando”, por usar
su propia expresion.

Sin embargo, esta disyuntiva que a
buen seguro asumiria un buen nimero de
docentes en ejercicio encierra en si misma
la clave del problema: todo recae sobre el
profesorado, el alumnado no puede hacer
nada mis que aceptar sin rechistar el mé-
todo que el profesor con su mejor inten-
¢ibn, sin embargo le impone. Lo hacen to-
do para el alumnado, pero sin el alumna-
do, lo que no puede denominarse precisa-
mente democracia Las consecuencias son
unas relaciones desiguales, la sensacidn
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del alumnado respecto al sistema escolar
como algo que le es ajeno, y una partici-
pacién sesgada.

Por supuesto que el profesor ha de
egjercer una autoridad, lo que es evidente
dada la asimetria de partida entre educa-
dor y educando, pero ‘ha de ser ejercida
racionalmente [...], dispuesta a autodisol-
verse en la medida en que no vaya siendo
necesarida, porgue en este caso 1o se lrala
de ningiin poder entendido como domi-
nio” (Pérez Tapias, 1996, p. 35-36). Se tra-
ta, por tanto, de una autoridad racional,
no irracional, una autoridad basada en la
competencia, y no en el poder:

La persona cuya autoridad es respetada
eferce competentemente su funcion en la ta-
rea que le confian aquéllos que se la confie-
rein ... Su autoridad se basa en fundamen-
fos racionales y no requiere terrores irracio-
nales. La autoridad racional no solamente
permite sino que requiere constantes escruti-
nios y criticas por parte de los individuos a
ella sujetos; es siempre de cardcter temporal, y
la aceptacion depende de su funcioneamiento,
[Por otra partel, el poder y el temor son siein-
pre los cimientos sobre los cuales se erige I
autoridad irracional. La critica a la autori-
dad 1o es s6lo algo no solicitado sino prohibi-
do. La autoridad racional se basa en la igual-
dad de dos: del que la eferce y del sujeto a
ella, lus cuales difieren tnicamente con res-
pecto al grado de saber o de destreza en un
terreno particular. La autoridad irracional se
basa por su misima naturaleza en la desigual-
dad, implicando diferencias de valores.

(Fromum, 1957, p. 21)

Solo asi se conseguird que el profeso-
rado pase a «tener las cosas en su sitio» en
vez de «tener todo bajo controls; “hablar
menos para que el alumnado pueda ha-
blar mas»; «enunciar al conirol para que
aprendan a autocontrolarse, sin perder
autoridad por elloy; «ser mds flexible a fin
de que puedan diseriar su Dropio contexto
Y estructuras de aprendizaje, pero no por
eso dejar de programar o ser desorganiza-

dow; o «mantener una relacion profesional
con el alumnado al tiempo que se liene
otra personal- (Beattie, 1995, p. 149).

De lo contrario, recogeremos los resul-
tados que estamos sembrando: la supera-
cion de las pruebas de seleccion por parte
del estudiante que mejor ha sabido adap-
tarse a las circunstancias de su escolariza-
cién, presentindose el resto en el cada
vez mas nutrido grupo que ha dado en
denominarse fracaso escolar, y que la pro-
pia institucién necesita presentar como
«discapacidades del alumnos (Gonzalez
Placer, 1997), tamizdndolo y filtraindolo
mediante el diagndstico psicopedagdgico
que lo clasifica segin Jactores ambienta-
les y socialess,

Y, como solo se le permite elegir, el
alumnado elige, pero no exactamente en-
tre las opciones que el sistema le ofrece:
elige entre ensefianza publica o privada;
elige entre religién o una hora en clase sin
hacer nada; elige entre misica, inglés, in-
formatica, catequesis o judo para hacer
méritos y ser una persona de provecho, al
tiempo que rellena el horarioc que no se
estd en la escuela o instituto; elige entre
memorizar unos contenidos que se olvi-
dan inmediatamente después de haber re-
alizado el examen, o saltarse el tramite
meritocritico copidndose directamente, y
demostrando que ya se ha aprendido la
doble moral existente en nuestra sociedad;
elige entre darle al profesorado lo que
piensa que quiere de €l o enfrentarse di-
rectamente, ya que lo que se le ofrece no
lo siente como propio. Pero, ;por qué iba
alguien a querer escoger algo asi?
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This article tives to analyze and improve the relationship between society and schooling, and it
has been divided into three sections: Ist) some skeiches about democratic and echonomical theory;
2nd) some questions about educational theory concerned with democratic education ane empower-
ment; 3rd) How these issues are implemented in our classrooms, and proposals wich let improve the
Sttuation.

At the end, if we want people feels education and democracy like something belongs to them, like
something in which they can take part, we must stait from the equity.

RESUME

Cet article prétendre apporter des dates pour Panalyse et lamélioration de Uinteraction entre la
societé et sa systéme scolaire. Il a 81¢ stricturé en trois partes: 1) Aspecis de la teorie democratigue et
de marché. 2) Teorie educative sur participation et democratie par rapport ait point. 3) Application d
les classes, en particulier par rapport 4 les matiéres et d les relations professeur-éléve, et alternatives
possibles pour ameliorer une tel sitiation.

On peut conclure, seulement la personne  peut sentir ecucation et la democratie comme guel-
quie chose propre, comme une chose en la qit'on peut et on doit s'impliquer. Mais il est nécessaire que
cette implication part d'une situation d'égalité,





