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RESUMEN

Mediante el uso de una berramienta de evaluacion de procescs, como es el Diario del Alumno, se
hace un andlisis de las opiniones e impresiones de los asistentes a un Curso de Formacion Inicial de
Profesores de Secundaria en el Area de Ciencias. Se ha wtilizado como sistema de trabajo el andlisis
del contenido de las unidades de informacion presentes en el mencionado diario v, partiendo de unas
bipdtesis iniciales, se han intentado contrastar las mismas y elaborar algunas conclusiones.

Introduccion

El presente trabajo se encuentra inmer-
so en otro de mdas amplias perspectivas so-
bre la Formacion Inicial del Profesorade de
Ciencias de Secundaria y tiene como obje-
tivo una primera aproximacion a las ideas,
opiniones, impresiones, grado de implica-
cion, etc. de los asistentes al CAP (Curso
de Aptitud Pedagdgica).

Esta recogida de informacién se ha
realizado a través del diario del alumno.
Posteriormente, se ha llevado a cabo un
andlisis del mismo, con objeto de contras-
tar este andlisis con las ideas que el autor
tiene, fruto de su experiencia (7 cursos co-
mo profesor del Modulo de Didactica Es-
pecial y 2 de tutor de practicas, en el CAP
del Instituto de Ciencias de la Educaciéon
de la Universidad de Sevilla), y con las

contenidas en la literatura existente sobre
Formacion Inicial.

Contexto del estudio

El presente estudio se ha realizado en
la Asignatura de Didictica Especial, con
un grupo de Fisica y Quimica y en el seno
del Curso del CAP correspondiente al afio
académico 1996-97. Las caracteristicas ge-
nerales del grupo eran las siguientes:

Numero de asistentes 28. De ellos, 8
son Licenciados/as en Ciencias Fisicas y 20
en Ciencias Quimicas. Estudiando los datos
de afios anteriores, se puede asegurar que
es una constante, un mayor nimero de Li-
cenciados en Ciencias Quimicas que en
Ciencias Fisicas u otra Licenciatura (Farma-
cia, etc.). En el presente curso (1997-98), la
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proporcién es de un 60% de los primeros y
de un 32% de los segundos. Parece que los
Licenciados en Quimicas optan mds por es-
ta posible salida profesional que los Licen-
ciados en Fisicas. Una posible explicacion a
estos datos puede encontrarse en los curri-
culum de ambas licenciaturas.

De los 28, 27 son o han sido alum-
nos/as de la Universidad de Sevilla y 1 de
la Universidad Complutense de Madrid.
En lo que se refiere al afio de finalizacién
de estudios, aproximadamente el 50%
(15) terminaron en el curso pasado, 6
piensan terminar este afio, otros 6 entre
los afios 92 y 95 y tan solo uno termind
en el afio 1976. La mayoria, 18, dice que
no trabaja. De los/las que dicen que si,
unos/unas dan clases particulares, hacen
encuestas o se encuentran en estudios de
Tercer Ciclo o colaborando en Departa-
mentos sin remuneracién. Tan sdlo un
alumno dice trabajar en la Universidad en
un Departamento. En cuanto al sexo, hay
18 hombres v 10 mujeres.

Para tener en cuenta sus expectativas,
intereses y opiniones sobre el Modulo que
iban a comenzar en particular, y sobre el
CAP en general, el primer dia se les pasd
una breve encuesta, en la que se pregunta-
ban las razones por las que se habian ma-
triculado en el curso del CAP, referencias
que tenian sobre el CAP de los cursos an-
teriores y acerca de la metodologia que se
iba a emplear en el desarrollo del médulo.
Al final, se les indicaba que podian realizar
ruegos, sugerencias, aportaciones, etc.

Las respuestas mayoritarias a estas pre-
guntas no difieren significativamente de
las expresadas en cursos anteriores (Solis,
1997). En cuanto a la motivacién para ac-
ceder a un curso de Formacién Inicial de
estas caracteristicas, el 43% responde que
POr ser un requisito para presentarse a las
oposiciones y un 32% matiza esta respues-
ta afiadiendo alguna consideracién acerca
de lo que puede suponer el curso como
ayuda a la superacién de las oposiciones

0 porque no tenia nada mejor que hacer
en ese momento. Solamente existe una
respuesta que explicita su intencidén de
dedicarse a la Ensefianza Secundaria.

En cuanto a la pregunta acerca de las
referencias que tenian sobre el mismo cur-
$0, un 36% asegura que resultd una pérdi-
da de tiempo y otro 32% matiza esta res-
puesta, afiadiendo opciones del tipo que
fue atil para las oposiciones o para su fu-
turo profesional. No obstante, 9 de los en-
cuestados (35%) dan como respuesta algu-
na distinta a la pérdida de tiempo.

Finalmente, en relacidén con la metodo-
logia que se seguiria en el desarrollo de
las sesiones, las respuestas fueron bastante
variadas, pero una gran mayoria incluye
en sus preferencias las propuestas que im-
plican debate y participacion.

Solamente tres encuestas responden al
apartade de sugerencias. En una de ellas se
hace mencién a las asignaturas anteriores
impartidas en el Curso (acerca de su posible
interés), en otra se solicitan debates sobre la
reforma educativa y en la tercera se ruega
se les ‘enserie a enseriar y nio caer en femas
intranscendentes” (sic).

Como se puede observar, son muy po-
cos los asistentes que muestran un deseo
manifiesto de ser Profesores de Ensefianza
Secundaria, aunque en el desarrollo de las
sesiones esas intenciones parece que han
ido cambiando, o bien se ha ido explici-
tando en el diario lo que antes, en la en-
cuesta inicial, no se hizo.

Las referencias del CAP de afios ante-
riores muestran unas expectativas algo
mds halagiiefias que la de otros cursos, ya
que mas del 30% no responde que fue
una pérdida de tiempo, v en referencia a
la metodologia, la mayoria parece decan-
tarse por un sistema de estrategias combi-
nadas antes que hacerlo por una determi-
nada opcidn.

Ante este punto de partida, la mayoria
de las estrategias desarrolladas durante el
médulo fueron encaminadas a propiciar el
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debate, la integracion en el grupo de los
elementos mds pasivos y el acercamiento a
la realidad de la Didactica de la Fisica y
Quimica a partir de la experiencia personal
(pasada y presente) de los componentes del
grupo.

Algunas hipétesis sobre el
resultado del presente estudio

Como ya hemos indicado en otra oca-
sidn (Luna y Solis, 1995), la formacién ini-
cial juega un papel muy importante en la
formacién del profesorado. Una adecuada
formacién inicial, que promueva un cam-
bio conceptual v metodoldgico en las
ideas que sobre la docencia tienen los fu-
turos profesores, los cuales mayoritaria-
mente van a moverse en un modelo di-
dactico que podemos dencminar tradicio-
nal, por ser generalmente ¢l Gnico referen-
te que han visto en su etapa como estu-
diantes, puede ser de especial importancia
para el futuro profesional de los docentes;
de forma que se pueda evitar, en alguna
medida, que la formacién permanente se
convierta en un “remiendo de una forma-
cion inicial inexistente o poco adecuada’
(sic.) (Carrascosa y otros, 1993).

La Formacion Inicial del profesorado
de Secundaria en Espana estd contempla-
da como un proceso que se realiza una
vez concluida la formacidon académica uni-
versitaria, en la especialidad correspon-
diente. La estructura actual de los cursos
para la obtencién del Certificado de Apti-
tud Pedagdgica (CAP), organizados por los
Institutos de Ciencias de la Educacién
(ICE) de las distintas Universidades, han
generado una serie de dificultades en su
aplicacién, que han desembocado en un
descontento generalizado hacia esta mo-
dalidad de formacién, asi como una efecti-
vidad bastante discreta. Investigaciones
llevadas al efecto (Pérez y Gimeno, 1992)
han puesto de manifiesto la escasa in-

fluencia que a corto plazo, tiene esta acti-
vidad formativa inicial en la prictica edu-
cativa del profesorado, indicando, asimis-
mo, que actuaciones de contenido similar
tienen una mayor influencia con profeso-
res ya en ejercicio.

Admitimes, pues, la dificultad que pre-
senta el estudio del problema que nos
ocupa, por lo amplio y complejo del mis-
mo (Pérez y Gimeno, 1992) y por la difi-
cultad que entrafia el intentar conseguir
en pocos meses una identidad profesional
(Esteve, 1996) para personas que acaban
de terminar, o incluso estin terminando
en algunos casos, sus estudios universita-
rios y estdn por tanto inmersos, en la ma-
yoria de las ocasiones, en una dindmica
academicista, y a los que cuestiones como
objetivos, metodologia, evaluacion (sin ca-
lificacién), y otros aspectos relacionados
con el disefio y desarrollo del curriculum
les resultan, cuanto menos, novedosos y
algo incomprensibles.

Por otra parte, la ausencia real de un
curriculum reglado de este tipo de Cursos
de formacién inicial, v la escasez de estu-
dios al respecto, si exceptuamos los traba-
jos de Furid y Gil, 1989, Santos, 1993, Gil,
1991, Esteve, 1996, Brincones, 1994, Por-
lin, 1989 y el ya mencionado de Pérez y
Gimeno, 1992, hacen realmente dificil esta-
blecer a priori las caracteristicas que deben
reunir estos cursos, para plantear en ellos
algunos de los presupuestos de lo que se
ha venido en denominar Conocimiento
Dprofesional deseable (Porlin y otros, 1996).

No obstante esta situacion de compleji-
dad, nos atrevemos a emitir algunas hipo-
tesis (el orden es totalmente aleatorio) del
posible resultade de este estudio.

12 La mayoria de los asistentes, consi-
deran a priori que los cursos del CAP son
indtiles, en general, y que exceptuando las
Practicas, el resto es poco rentable.

22 Consideran, como lo hace una parte
de la sociedad y de los profesores y profe-
soras en ejercicio, que el Nuevo Sistema
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Educativo (LOGSE- 1990) es peor que el
anterior (LGE-1970).

32 Para ellos, la docencia es transmitir
los conocimientos que ellos han adquirido
en sus estudios universitarios.

4* Tas cuestiones relacionadas con la
metodologia son secundarias en el proce-
so de ensefianza.

5% Algunos se autodefinen como ex-
pertos en el “arte” de ensefar, ya que lle-
van viendo durante 20 afios (aproximdda-
mente) cémo se hace.

6* Aln a pesar de haber terminado los
estudios universitarios, los alumnos y alum-
nas del CAP presentan algunas lagunas con-
ceptuales de las que no son conscientes.

7% Las escasas expectativas de trabajo
les hacen realizar el CAP como una cosa
mis, poniendo en duda su futuro como
profesores de Secundaria.

8% Pesa en exceso sobre los asistentes,
el lastre de sus vivencias universitarias. La
secundaria es solamente propedéutica para
la Universidad y no tiene caricter terminal.

Finalmente destacar que, a mi juicio,
una de las principales razones de la poca
influencia de los cursos del CAP, o de los
cursos de Formacion Inicial en general co-
mo se indicaba anteriormente, que de-
muestran los estudios antes mencionados,
es la derivada de la ausencia de un con-
texto y de unos problemas pricticos y rea-
les y, por tanto, la indefinicién en que se
encuentran, tanto a la hora de proponer
ellos o ellas alternativas para resolver las
situaciones que se pueden plantear en el

aula, como en el caso de que estas pro-
puestas les sean explicitadas. Las practicas
nec son suficientes en horas ni implicacién
y la diversidad de tutores que las llevan a
cabo es tan amplia que no permite una
planificaciéon minimamente coordinada en-
tre la teorfa y la prictica. No obstante, la
valoracién que los alumnos y alumnas del
CAP hacen de dichas practicas es bastante
positiva y considerada, ya que de alguna
manera elevan a la categoria de paradig-
ma del saber hacer como profesor, la ex-
periencia y la prictica por la prictica aun-
que esté descontextualizada y sin soporte
ni fundamento tedrico que la sostenga.

Eleccion del instrumento para el
estudio

En realidad, el instrumente surgidé con
anterioridad al planteamiento del presente
estudio y fue el elemento de evaluacion
del proceso durante las sesiones.

El segundo dia, mientras los alumnos y
alumnas trabajaban en grupo una activi-
dad, el autor de este articulo decidid tomar
unas notas de campo sobre el desarrollo
de la clase para trabajarlas posteriormente
con los asistentes, como ejemplo de un
instrumento de evaluacion de los procesos
que se dan en el aula. Un ejemplo de algu-
nas de las notas de campo tomadas, con
sus correspondientes comentarios es el si-
guiente: la presentacién y discusion de las
notas de campo y los comentarios que ante-

Hora Notas de campo Comentarios
16,50 Trabajo generalizado Uno de los grupos parece que “gstd en ero asunto” casi
desde el principio de la sesion.
. El grupo del comentario anterior parece que se pone a la
16,53 Continda el trabajo en general | tarea. (Més bien una pareja), el otro miembro del grupo
copia algo de Didictica General.
16.54 Llega un asistente. Hay 27 El asistente que ha llegado se incorpora a su grupo.
El asistente que copiaba el tema de Didactica General se
16.55 ContinGa el trabajo en general incorpora a la pareja que estaba en la tarea, ya son (res.
Uno del grupo parece que estd un poco a su aire,
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ceden, junto a las valoraciones de las mis-
mas, causd un cierto impacto en el grupo.
Ante el interés y la motivacién que la pre-
sentacion de este instrumento produjo, se
comentaron algunas de las herramientas
mis frecuentes que se pueden utilizar en la
evaluacién de los procesos que se dan en el
aula, y a propuesta del autor de este estu-
dio, se aceptd la puesta en marcha de una
de ellas: el diario del alumno. Se decide
que se comience a realizar a partir del des-
canso de ese mismo dia. Segin esto, el dia-
rio refleja las notas de las siete sesiones y
media (de tres horas cada una) que queda-
ban hasta el final del modulo.

Al comienzo de cada sesion, el profesor
entregaba a un alumno o alumna cualquiera
el cuaderno que contenia el diario. Este se
desplazaba libre y aleatoriamente de un
asistente a otro, segin ellos mismos iban
decidiendo.

La anotacion era andnima, por supuesto,
y al finalizar cada sesion, ¢l diario se entre-
gaba al profesor, que se lo llevaba con idea
de utilizar las anotaciones en él existentes
como elemento regulador del desarrollo de
las sesiones. De esta forma, la primera acti-
vidad de la sesidn siguiente era comentar
aquellos aspectos que el profesor conside-
raba relevantes, se respondian aquellas pre-
guntas que las anotaciones planteaban y al
mismo tiempo servia de incentivo y acicate
para el aumento de la participacidén de los
alumnos y alumnas. El diario también era
utilizado por ellos para responderse unos a
otros, pues cuande el cuaderno llegaba a
alguno de los asistentes, este lefa lo que an-
teriormente otros compafieros o compafie-
ras habian anotado.

Metodologia de trabajo seguida

La metodologia de trabajo seguida ha
sido la del Analisis de Contenido (Bardin,
1986). Los pasos seguidos en este proceso
son los siguientes:

a) Establecimiento de unidades de in-
Jormacién. Bl establecimiento de las uni-
dades de informacion se ha hecho, en
principio, sin categorizarlas, aunque si te-
niendo como referencia un sistema de ca-
tegorias general sobre el disefio y desarro-
llo del curriculum, del tipo:

a) ¢Para qué? (Finalidades educativas).

b) ;Qué? (Objetos de estudio).

¢) ;COmo? (Desarrollo metodoldgico).

d) ;Qué, a quién, como, cudndo evaluar?.

En el mencionado establecimiento de
las unidades de informacidn, se fueron de-
sechando aquellas que no aportaban nin-
gln dato relevante para el estudio.

b) Categorizacion de las unidades de
informacion. Este procedimiento ha se-
guido un proceso de depuracion de lo
mas grueso a lo més fino (con estableci-
miento de subcategorias), e incluso un
cambio en las categorias primeramente
establecidas.

¢) Agrupamiento por categorias. Poste-
riormente al primer listado de unidades de
informacién v categorias, se hizo un agru-
pamiento y una revision de los mismos,
en donde se produjeron cambios entre ca-
tegorias, se eliminaron algunas unidades y
aparecieron otras.

d) Formulacion de concepciones hipo-
téticas a partir de las unidades de infor-
macion de cada categoria y subcategoria.
Una vez agrupadas las unidades de infor-
macion, se ha intentado ir estableciendo
las concepciones hipotéticas que encie-
rran; asimismo se han ido estableciendo
relaciones entre elementos parciales (Por-
lan, 1989) procurando reformular (mani-
pular) lo menos posible dichas unidades.

Las categorias que se establecieron en
una primera aproximacion fueron: Princi-
pios Educativos, Objetivos, Contenidos, Me-
todologia y Evaluacion. Este sistema de
categorias sufrid un primer proceso de de-
puracién, consistente en ir eliminado de
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alguna de ellas, aquellas unidades de in-
formacién que tenfan cabida en més de
una categoria, excepto en aquellos casos
en que ésto ha resultado pricticamente
imposible. Después de este proceso se
volvieron a analizar las unidades de in-
formacién que aparecian en cada catego-
ria v subcategoria y se reelaboré de nue-
vo el sistema dando el listado que se to-
ma como definitivo y que aparece en el
Anexo. Los cambios introducidos afectan
fundamentalmente a dos categorias. La P
(Principios Educativos) que se transforma
en tres diferentes: PD (Pensamiento de
los futuros Docentes), ES (Escuela y So-
ciedad) y FI (Formacién inicial). La otra
categoria que se modifica es la M (Meto-
dologia) de la que una de sus subcatego-
rias, pasa a convertirse en una nueva ca-
tegoria, denominada OA (Organizacién y
Ambiente en el aula). El resto permane-
cen igual.

Primer analisis de resultados

Antes de entrar en el andlisis de resul-
tados, nos parece oportuno realizar un re-
cuento de datos cuantitativos, que pueden
arrojar alguna luz sobre la representativi-
dad de los datos.

a) En relacién con el diario: Niimero
de anctaciones y sus caracteristicas. A ni-
vel de datos, podemos indicar que el nd-
mero de personas distintas (en funcién de
la variacion de la letra) que han escrito en
cada dia es el siguiente: 32 (sesién), 5
(personas), 4* (11), 5* (11) ,62 (13), 72
(16), 8* (16), 9* (12) y 10* (13 personas).
Si exceptuamos el primer dia, que sola-
mente fue durante media sesién, la media
de escritores por cada dia es de 13, lo que
supone un 47% sobre un total de 28 asis-
tentes, que nunca estuvieron presentes, en
su conjunto, en todas las sesiones. Es de-
cir, podemos inferir que un 50% de las
personas presentes, anctaban algo en el

diario cada dia, y, por tanto, podemos
afirmar que si no ha sido usado por todos
y todas los asistentes, si podemos sefialar
que lo ha sido por una mayoria,

En lo que se refiere a las caracteristicas
de las anotaciones, se puede observar al
principio una influencia de las notas de
campo y los comentarios que dan origen
al desarrollo del diario. Conforme se va
avanzando en él, se cambia de un punto
de vista mds descriptivo a otro mas valora-
tivo. En este cambio van influyendo los
comentarios y los planteamientos que se
realizan al principio de cada sesidn en
funcion de las anotaciones realizadas en la
sesién anterior,

b) En cuanto al nimero de unidades
de informacidn por categoria, y el porcen-
taje de las mismas, es el que se muestra
en la tabla de la pdgina siguiente.

Se observa que la categoria con ma-
yor nimero de unidades de informacién
es la C (Contenides), con un 27,40% del
total, seguida a cierta distancia de la M,
con 19,17% del total, Las referencias a la
categoria O es menor (en frecuencia) que
el resto. Ademés las unidades de informa-
cién incluidas en las categorias O v E casi
siempre iban acompafiadas de otras in-
formaciones.

Estos resultados pueden estar influidos
por la intensidad con que los temas se han
ido trabajando durante el desarrollo de las
sesiones, pero no hasta el punto de repre-
sentar los porcentajes, ni en tiempo ni en
contenidos, de las unidades de informa-
cién analizadas. En principio parece que
las categorfas relacionadas con Principios
Educativos, Contenidos y Metodologia son
los temas que mds interesan.

) En cuanto a los contenidos de las
distintas categorias. En casi todas las cate-
gorias planteadas relacionadas con el cu-
rriculum, se hacen referencias dobles, en
el sentido de comentar la situacién en las
sesiones del CAP y su posible transferen-
cia 0 no a un aula de Secundaria. Esta du-
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omoons | Nimwete | roxcmmurson:
ES (Escuela y Sociedad) 15,00 10,27
PD (Pensamiento futuros docentes) 8,00 5,47
FI (Formacion Inicial) 17,00 11,65
O (Objetivos) 6,00 4,10
C (Contenidos) 40,00 27,40
M (Metodologia) 28,00 19,17
QA (Organizacién y ambiente de aula) 15,00 10,27
E (Evaluacion) 17,00 11,65
TOTALES 146,00 99,98

plicidad se puede deber, en gran medida,
a su dualidad como alumno/as (en el seno
del CAP) y futuros docentes:

(...) jCuando se discute se aprende mds y
se participa mds! Creo que a un nivel de
CAP [a discusion va muy bien, no sé que le
pasaria a nivel de ESO o BUP, aunque en
general creo que no funciona miy bien (.)

Segundo analisis de resultados.
Inferencia de conclusiones

Las conclusiones se irdn estableciendo
de acuerdo con las categorias propuestas
y se intentardn relacionar, cuando esta
sea posible, con las hipétesis planteadas
anteriormente,

a) Pensamiento de los futuros docentes.
El futuro se lo plantean dificil (Hipdtesis 72)
«(...) Se me plantea un futuro profesional di-
Jicil tanto por el propio trabajo como por la
relacion con compariercs con ideas ya esta-
blecidas (.. b, y si alguna vez llegan a ejer-
cer profesionalmente como docentes... «(...)
Por tanto y como conclusion lo que debemos
hacer cuando seamos profesores (si es que

alguna vez lo somos), es seguir haciendo lo
que se ba venido baciendo desde siglos (... h.
Se duda que exista el profesor/a planteado
come paradigmatico (practico-reflexivo) , ya
que ellos no lo han tenido nunca (Hipdtesis
59, «(...) ;Cudnios profesores a lo largo de
nuestra vida académica nos han dado una
“Unidacd Diddctica” (. )»

b) Escuela y Sociedad. En lo que se re-
fiere al Nuevo Sistema Educativo (LOGSE),
piensan que no va a suponer ningin cam-
bio, de ahi que su implantacién sea inGtil y
que igual ni llega a implantarse totalmente
(Hipétesis 2¢). En coherencia con lo expre-
sado en el parrafo anterior, va a ser muy di-
ficil cambiar el sistema y esto puede incluso
conllevar «(...) “muchos riesgos” (..)» y por
ello es mis facil seguir el «(...) "peso de la
tradicion” (...)». No obstante hay quien
piensa que esta es una visidn muy pesimista
con la que no estd de acuerdo. En lo que se
refiere al fracaso escolar, se plantea que la
situacién ha cambiado «(...) Ahora todo el
mundo estudia (proliferacion de Institutos).
No se puede medir con los pardmetros de
hace 25 aios (.. )»
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c) Formacion inicial. El Curso del CAP,
en principio puede ser indtil (Hipdtesis 19),
pero no estdn dispuestos a realizar tareas
que les permitan ver su utilidad «(...) {lega-
mos a quejarnos de la inutilidad del CAP y
sin embargo luego nos resulia pesado cual-
quier actividad que nos implique cierto
tiempo (... Por otra parte consideran que:
«(...) no hay nimero de horas suficientes y
bay poca prdctica (...»». La Didictica Espe-
cial mejora la ténica general de los cursos,
més de lo esperado«(..) el curso me ha re-
sultado corto e interesante (...)» «(...) Esta
parte del CAP (Diddctica especial) ba me-
Jorado la tonica que estaba presentando y
ha resuitado mds 1itil de lo que me espera-
ba (...)» También es evidente que el nime-
ro de horas dedicados a las practicas, por
otra parte bien valoradas, es escasa (Hipdte-
sis 29) Finalmente, las actitudes ante las se-
siones son muy parecidas a las que los
alumnos de Secundaria pueden tener en
un aulax(...) Sélo nos interesa o que nos
van a preguntar(.. .

d) Objetivos. Esta es la categoria que
menos unidades de informacion contiene,
Aparece por primera vez un elemento que
se repite en otras categorias que es la idea
de Unidad Didictica, cuya elaboracion es,
seglin los asistentes, un objetivo prioritario
en este curso. En relacién con la transfe-
rencia a la Secundaria, plantean, por ejem-
plo, si serd un objetivo en Secundaria,
aprender a tomar apuntes. Su conclusién
es que si lo es, ya que su experiencia asi
se lo indica (Hipotesis 45 5¢y 89).

e) Contenidos. Es con diferencia sobre
las demds, la categoria que mis Unidades
de informacién presenta.

- Reconocen, no sin ciertas dificulta-
des, las lagunas conceptuales que presen-
tan después de sus estudios universitarios
(Hipélesis 6%),«(...)Ademds me be dado
cuenta que de todo lo que sé, lo tinico que
$€ es que no se nada (pero nada de nada)
(... y aunque directamente no culpabili-
zan a sus profesores de la Universidad, si

se preguntan como es que se da esta si-
tuacidn «(..) no tenemos las ideas claras,
en general (...)» Es quizds, de los aspectos
que mas desconcierto produce, y a la vez
uno de los temas sobre los que mads les
gusta debatir y discutir.

- Les resulta muy atractivo el trabajar el
tema de las ideas previas de los alum-
nos/as de Secundaria «(...) el tema de las
ideas previas es bastante interesante, en
general (,,,)» Admiten lo complicado que
es el determinar correctamente dichas
ideas. Son conscientes, de dos cuestiones:

a) Este trabajo no se suele hacer ac-
tualmente en las aulas«...) Me encanta la
clase de hoy. Es muy divertido el test de
ideas previas hecho a los alumnos, no obs-
tante, jcudnias veces se bace esto en un
auia? (...» y b) cuando se trabaja sobre las
ideas previas de los alumnos/as de Secun-
daria saben, que a su vez, se estd trabajan-
do sobre sus propias ideas previas y sobre
sus conocimientos (Hipdtesis 62,

«(...) Estamos haciendo un test para sa-
ber cudles son las ideas previas sobre calor
y temperatura, pero realmente lo que esta-
mos haciendo es ver qué ideas tenemos no-
sotros (...

- El “problema” de la Unidad Didactica
se agranda conforme el curso avanza. Pare-
ce que el “saber” hacer una de ellas, les va
a dar el pasaporte a un futuro profesional
idilico (Esteve, 1996) y va a resolver todos
los problemas que se den en el aula. Hay 9-
10 unidades de informacién relacionadas
con este tema, lo que representa un 7% del
total de las unidades de informacién anali-
zadas, puede ser el miximo nimero dedi-
cado a una sola idea.

Probablemente, la responsabilidad sea
del contexto (tutorias del CAP, exigencias
de trabajo al final del curso del CAP, im-
portancia dada a las U.D. en las clases de
Didactica General, etc.), y no propiamen-
te de ellos/ellas, que en la mayoria de los
casos no distinguen una Unidad Did4ctica
de un tema,
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- En cuanto a los contenidos en la Se-
cundaria, reconocen que después de ha-
ber observado que existen otros concep-
tos y formas de plantear una programa-
cién distinta a la que ellos/ellas conocian
(Hipotesis 5% y 3%) no saben c¢démo elabo-
rar ni cémo impartir unos contenidos
apropiados en la Secundaria. En 6 unida-
des de informacién (de una u otra forma)
solicitan se les ayude a realizar una pro-
gramacion (temario) para la Secundaria
«(...)... me gustaria que se hiciera un pro-
grama de ESO, BUP, COU estructurados
por cursos y temas(... )». Asi mismo pre-
sentan bastantes dudas acerca de los ni-
veles de profundizacién de los conteni-
dos en los niveles obligatorios de la En-
seflanza Secundaria,

f) Metodologia. Junto con la categoria
de contenidos es la que mais unidades de
informacién contiene, pero con la diferen-
cia, de que la mayoria de ellas se refieren
a la metodologia empleada en el desarro-
llo de las sesicnes del CAP.

- En cuanto a la disposicion y forma de
trabajo, prefieren el trabajo en grupo, el
debate y la discusion. No obstante, dudan
que esa situacidon sea transferible a la Se-
cundaria. En unas cuantas unidades de in-
formacién plantean que las actividades de
las que estamos hablando no las puedan
realizar en el aula, porque implican traba-
jar con mecheros de alcohol, agua, aceite,
etc. y opinan que es mejor explicarles a
los alumnos/as dichas actividades y sus re-
sultados (este Ultimo aspecto se confirma
con la lectura de las memorias presenta-
das) (Hipdtesis 39).

- No son partidarios de recursos como
el proyector de transparencias, pues pien-
san que son como una chuleta (cuanto
mis se usa este método, peor es el profe-
sor). Esto se debe 2 su experiencia en la
Universidad (Hipdtesis 44y 89).

g) Organizacion y ambiente en el auld.
En al menos 8 ocasiones, los alumnos/as
muestran su deseo de descanso, de tomar

café y/o su estado de aburrimiento y ago-
bio. En una ocasion alguno/alguna llega a
decir que estd “acalorado” (sic). Por otra
parte, y en nmero mas o menos similar de
ocasiones, se muestran satisfechos de que
el ambiente de clase sea relajado y se deba-
ta y participe mucho, No llegan a entender
cémo hay personas que no participan con
lo interesantes que son las conversaciones.

h) Evaluacion, La participacion en el te-
ma de la evaluacién en principio es escasa,
segin ellos/ellas por su desconocimiento
“a priori” (sic) del mismo, aunque es un
asunto que les interesa, tanto la evaluacion
como la calificacién. Reconocen la dificul-
tad que supone la evaluacién propuesta, ya
que su experiencia es mis proxima al exa-
men que otra cosa (Hipdlesis 3%y 8%). Co-
mo muestra bastan las palabras que en cla-
se les sugirid la palabra evaluacién: exa-
men, calificacion, depresion, estrés, suici-
dio, clasificacién, falta de tiempo, control,
septiembre, recuperacién, obligacién,...

- Respecto al diario del alumno, su
opinidn, tanto en algunos comentarios del
mismo como en una valoracidn sobre el
diario y la metodologia que se les propuso
el dltimo dia, es positiva y piensan que su
utilizacién sirve como elemento regulador
de la marcha de las sesiones.

Como contraste a las opiniones mani-
festadas en este trabajo, se puede utilizar
la tabulacién de la encuesta que el Institu-
to de Ciencias de la Educacién hace al fi-
nal del Curso. En el apartado correspon-
diente a la Didactica Especial, los items
mejor valorados son los relacionados con
las oportunidades de expresarse y el am-
biente de clase, mientras que presentan
mis dudas acerca del aprendizaje obteni-
do, probablemente porque la propuesta
de trabajo no era cerrada y perfectamente
reglada como ellos/ellas esperaban (Hipo-
fesis 38 42 52 74y 89),

Como ultimo apunte, se pueden plan-
tear dos cuestiones, a mi entender, muy
importantes y relacionadas entre si: a) Si
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tuviéramos que enmarcar a los alumnos/as
del CAP en un determinado modelo di-
dactico, pienso que la mayoria se podiia
encontrar en un modelo de profesor trans-
misor de saberes que tiene una imagen
tradicional de la ensefianza (Martin y Cu-
bero, 1996) y b) urge realizar una transfor-
macidn en profundidad de la formacidn
inicial del profesorado de Secundaria y de
sus sistemas de acceso a la funcidén docen-
te, en la linea de evitar que en el sistema
de seleccion se consagre la idea de que lo
Unico importante para el futuro del profe-
sor es el dominio de los contenidos de las
materias (Esteve, 1996). Esto podria abrir
el camino para el cambio hacia modelos
mas acordes con la realidad y con las
aportaciones de las investigaciones en la
Didactica de las Ciencias.
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Using the Student’s Diary a real tool for evaluating processes, we make an analysis of the assis-
tants’ opinions and feelings during a course of “Initial Training for Secondary Teachers of the Scien-
ces Area/Subject”. We have been working on the analysis of the contents of the information unils (me-
aningful sentences) that appear in the Diary; and taking the initial hypothesis as a starting point, we
bave iried to make a contrast among these initial hypotbesis and come to some conclusions.

RESUME

Grdce a Putilisation d'un outil d’évaluation de procédés como celui du jowrnal de IEléve, on fait
une analyse des opinions et des impressions des assistanis d un Cours de Formation Initiale de Profes-
seurs de Lycée dans le domaine des Sciences. Le moyen de travail a été celii de l'etude des unitds c'In-

Jormation présentées dans le sousdit Journal et @ partir de quelques hypoithéses on a essayé de les con-
traster et d'en tirer guelques conclusions.
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ANEXO: LISTADO DEFINITIVO DE CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

CATEGORIA PD. PENSAMIENTO DE LOS FUTUROS DOCENTES

PD-1-1: VISION DEL FUTURQ PROFESIONAL.

PD-1-2: ASPECTOS LABORALES/DIDACTICOS DEL FUTURO PROFESIONAL.
PD-1-3; VISION SOBRE L.OS ACTUALES PROFESORES/AS.

CATEGORIA ES. ESCUELA Y SOCIEDAD

ES-2-1: EL NUEVO SISTEMA EDUCATIVO.
ES-2-2: LOS SISTEMAS EDUCATIVOS, EN GENERAL.

CATEGORIA FI. FORMACION INCIAL

FI-3-1: UTILIDAD DEL CAP.

FI-3-2: OPINIONES GENERALES SOBRE EL C.A P.

CATEGORIA O-1. OBJETIVOS: OBJETIVOS DIDACTICOS EN EL DESARROLLO

DE LAS SESIONES

0-1-1: OBJETIVOS DIDACTICOS DE LAS TAREAS DE AULA.

0-1-2: DEFINICION DE OBJETIVOS.

CATEGORIA 0-2. OBJETIVOS: OBJETIVOS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA SECUNDARIA

CATEGORIA C-1. CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS DE LOS ALUMNOS DEL CAP

C-1-1: ESTADO DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO DE LOS ALUMNOS DEL C.AP.
C-1-2: AUTOREFLEXIONES SOBRE EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO DE LOS ALUMNOS DEL C.A.P.
C-1-3: ¢A QUE SE DEBE LA SITUACION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

DE LOS ALUMNOS DEL C.A.P?

CATEGORIA C-2 CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS DIDACTICOS

C-2-1: SOBRE LAS IDEAS PREVIAS DE LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA.
C-2-2: UNIDADES DIDACTICAS: CONCEPTQ, ELABORACION E IMPORTANCIA.
C-2-3: PREPARACION DE ACTIVIDADES,

CATEGORIA C-3. CONTENIDOS: PROGRAMACION Y SECUENCIACION DE CONTENIDOS

C-3-1: PROGRAMACION DE CONTENIDOS EN LA SECUNDARIA.
C-3-2: NIVELES DE PROFUNDIZACION DE LOS CONTENIDOS.

CATEGORIA M-1, METODOLOGTA. EN RELACION CON LAS PROPUESTAS METODOLOGICAS
EN EL DESARROLLO DE LAS SESIONES

M-1-1: TAREAS REALIZADAS EN EL AULA.
M-1-2: TAREAS PROPUESTAS PARA SU REALIZACION INDIVIDUAL (“TAREAS PARA CASA™).
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CATEGORIA M-2. METODOLOGIA. EN RELACION CON LAS PROPUESTAS
METODOLOGICAS PARA LA SECUNDARIA

M-2-1: COMO IMPARTIR LOS CONTENIDOS EN SECUNDARIA.
M-2-2: ESTRATEGIAS DE ACTUACION EN SECUNDARIA.
M-2-3: LAS ACTIVIDADES EN SECUNDARIA.

CATEGORIA M-3. METODOLOGIA. RECURSOS EMPLEADOS DURANTE
EL DESARROLLO DE LAS SESIONES

CATEGORIA OA. ORGANIZACION Y AMBIENTE EN EL AULA
OA-3-1: SENSACIONES, IMPRESIONES, ESTADOS DE ANIMO.
OA-3-2: OPINIONES SOBRE EL DISCURRIR DE LAS SESIONES.

CATEGORIA E-1. EVALUACION. REFERENCIAS DE CARACTER GENERAL

CATEGORIA E-2. EVALUACION. EVALUACION DE LOS PROCESOS EN EL DESARROLLO
DE LAS SESIONES

E-2-1: EVALUACION SOBRE LAS TAREAS DESARROLLADAS.

E-2-2: EVALUACION DE LOS PROCESOS: EL DIARIO DE CLASE.

E-2-3: EVALUACION ACERCA DE LA DISTRIBUCION EN EL AULA DURANTE EL
DESARROLLO DE LAS SESIONES.

CATEGORIA E-3. EVALUACION. EVALUACION EN EL NIVEL DE SECUNDARIA

E-3-1: IMPORTANCIA DE LA EVALUACION PARA LOS ESTUDIANTES.
E-3-2: DIFICULTADES EN LA EVALUACION.
E-3-3: ESTRATEGIAS Y HERRAMIENTAS DE EVALUACION,





