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RESUMEN

Este articulo analiza las necesidades sociales actuales y futuras de México en el contexto de la
globalizacion mundial, tratando de extraer orientaciones sobre los cambios educatives necesarios,
Finalmente describe desde esta perspectiva los aportes de la reforma curricitlar mexicana.

La complejidad de la nocion de
relevancia

Cuando hablamos de la relacion en-
tre la educacion y las necesidades socia-
les nos estamos necesariamente refirien-
do a un asunto complejo: el de la rele-
vancia de la educacion. Parte de su com-
plejidad se expresa en el hecho de que,
por un lado, los individuos tienen nece-
sidades sociales, muchas de las cuales
deben ser atendidas por el servicio edu-
cativo en el sentido de proporcionar las
competencias para satisfacerlas. Pero,
por otro lado, la scciedad tiene necesi-
dades {(que también son necesidades so-
ciales), algunas de las cuales son plante-
adas por funcidn o como exigencia al
servicio educativo.

El asunto se complica ain mas cuando
a esta duplicidad de destinatarios afadi-
mos el hecho de que la educacién es, por
definicién, un servicio que trabaja en el
presente y para el futuro, pues forma a su-
jetos que serdn adultos y ciudadanos en
pleno derecho en un horizonte temporal
cuya realidad dificilmente alcanzamos a

vislumbrar. El servicio educativo debe
atender las necesidades sociales que le
atafien del presente, pero también debe
proporcionar los elementos para que las
necesidades sociales del futuro, tanto del
individuo como de la sociedad, tengan
posibilidades de ser satisfechas. Al esta-
blecer la relacidn entre educacién y ne-
cesidades sociales nos estamos refiriendo
a cuatro problemdticas, distintas desde el
punto de vista de sus implicaciones para
las reformas educativas;

- La satisfaccién de necesidades socia-
les del alumno hoy.

- Ofrecer en forma eficaz los elementos
que permitirdn satisfacer necesidades so-
ciales del alumno en el futuro (un futuro,
por cierto, que comienza en el grado esco-
lar siguiente y se prolonga a lo largo de
toda la vida).

- La satisfaccién de necesidades socia-
les relacionadas con la educaciéon de la so-
ciedad hoy.

- La contribucién a la construccién de
los requerimientos para la satisfaccion de
necesidades sociales de la sociedad en el
futuro.

(*) Investigadora del Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Estudios Avanzados

del Instituto Politécnico Nacional. México D.F.
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Cada uno de estos componentes del
concepto de relevancia plantea un conjun-
to de retos, de caracteristicas diversas, a
los procesos de reformas educativas, al
comportamiento del maestro dentro del
aula (y por tanto a su formacion y actuali-
zacidn), y a la organizacién de la escuela.

Las necesidades sociales del
individuo que atarfien a la
educacion

Podemos afirmar que no existe ninguna
necesidad social del individuo -el que es
hoy y el que serd adulto mafana- que no
atafia a la educacién. Pero, ;cudles son las
necesidades sociales del alumno hoy?, ;qué
le exigen al servicio educative?, jrespecto
de cuiles especialmente es necesario forta-
lecer los procesos de reforma educativa?

No es facil definir las necesidades so-
ciales del individuo. El concepto admite su
andlisis desde muy diversas perspectivas.
Nosotros aventuraremos una, sin pretender
que sea ni la correcta ni la mejor, sino sim-
plemente una contribucién al debate.

Las necesidades sociales tienen que
ver con la convivencia con el otro y con
otros. Para poder tener una convivencia
sana, provechosa, constructiva.., el ser hu-
mano requiere, entre otras cosas:

1) Comunicarse. Es evidente que la es-
cuela estd llamada a proporcionar esta
competencia, y no es necesario enfatizar
la importancia de la capacidad de leer, ha-
blar correctamente y escribir, aunque es
evidente que ello no agota la competencia
de la comunicacién. La expresion artistica
es una forma de comunicacion que debe
ser desarrollada también por la escuela.

2) Contar con elementos para entender
al otro y a los otros. No podemos negar
que la escuela también proporciona, y de-

(1) En esto son esenciales la Historia y la Geografia.

be hacerlo cada vez mejor, la competencia
que permita, entre otras cosas, ubicar al
otro v a los otros en el tiempo v en el es-
paciol. Significa que la escuela proporcio-
na oportunidades para ser escuchado y
para aprender a escuchar, asi como para
aprender a preguntar. Pero también exige
que la escuela proporcione elementos pa-
ra entender y valorar la diversidad y para
comprender que el respeto al otro es valor
fundamental para toda convivencia, inclu-
sive la conflictiva.

3) Enfrentar problemas y resolverlos de
manera individual pero, preferentemente,
en equipo. Es ya un lugar comin que la
escuela debe aportar elementos para re-
solver problemas de todo tipo: matemati-
cos, relativos a las ciencias naturales, rela-
cionados con la propia convivencia, con
procedimientos sistemdticos, etc. Estos
problemas, muchas veces, son de natura-
leza multidisciplinaria, y requieren del
concurso de diversos tipos de conocimien-
tos y habilidades para poderlos enfrentar,
También sabemos que la mayoria de los
problemas a los que nos enfrentamos en
la vida real no se pueden resolver en for-
ma individual, sino que requieren del con-
curso de grupos integrados por personas
con habilidades y talentos complementa-
rios. Por otra parte, trabajar en equipo es
una habilidad respecto de la cual la escue-
la tiene probabilidades de actuar mejor
que otras instituciones sociales porque tra-
baja con grupos de nifios y con nifios de
diversas edades.

4) Desempefiarse de manera adecuada
en un ambiente democritico, entendiendo
la democracia, como reza el Articulo Ter-
cero de la Constitucién de la Repiblica
Mexicana, no sblo como una forma de go-
bierno, sino sobre todo como una forma
de vida. Esta necesidad social le exige a la
escuela que brinde a los alumnos maltiples
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oportunidades para participar, pata tomar
iniciativas, para cuestionar reglamentos, pa-
ra reflexionar sobre la convivencia, para to-
mar decisiones y vigilar que se cumplan,
para interactuar respetuosamente, pero con
exigencia, con las autoridades (comenzando
por el docente). Nuevamente, la escuela es
un sitio privilegiado para el desarrollo de
las competencias implicitas en esta necesi-
dad, pues constituye en si misma una mi-
crosociedad que puede auto-organizarse co-
mo una verdadera democracia.

5) Valorarse a si mismo. Esta, es quiza,
la condicién para todo lo anterior. Sin este
elemento los anteriores pueden estar desa-
rrollados y, sin embargo, no conducir a
una convivencia provechosa. Esto significa
que la escuela debe trabajar la autoestima
de los alumnos, lo que a su vez significa
fortalecer, nuevamente, el respeto como la
base misma de la convivencia. También
implica que el grupo de alumnos tiene
que conocer sus origenes, su medio espe-
cifico, su historia; reconocer sus propios
valores culturales y la manera ¢émo en su
entorno se han venido resolviendo proble-
mas. Valerarse a si mismo significa valorar
el origen y la cultura de donde se provie-

ne, lo que requiere para empezar tener la

ocasion de conocerlos. Esto significa que
la escuela debe ser fuente de descubri-
miento y conducto de transmision y forta-
lecimiento de la cultura del grupo con el
que trabaja. También supone espacios cu-
rriculares adecuados para la introduccién
de centenidos regionales,

Ahora bien, todo lo anterior se ve fuer-
temente potenciado en la medida en que
el sujeto logra desarrollar otras competen-
cias basicas tales como la de buscar infor-
macién, la de razonar, la de pensar cienti-
ficamente, la de reflexionar sobre su
aprendizaje y su pensamiento (metacogni-
cidn, metapensamiento), la de seguir
aprendiendo de la escuela v de la vida,
etc. Pero ni estas habilidades, por si solas,
garantizan el aprendizaje para convivir (las

competencias para satisfacer las necesida-
des sociales), ni las competencias sociales,
por si solas, aseguran el desarrollo de ha-
bilidades cognitivas fundamentales y supe-
riores. Es funcién de la escuelz no sélo
desarrollar ambos conjuntos de habilida-
des y competencias, sino también -sin du-
da lo mds dificil- ponerlas en relacién.

Las necesidades de la sociedad
respecto de la educacion

Algunas de las funciones que la socie-
dad exige que cumpla el sistema educativo
son explicitas. Otras, en cambio, pueden
descubrirse al analizar la cambiante pro-
blemdtica econdmica, politica y cultural
del mundo globalizado que nos ha tocado
vivir y que seguramente va a acentuar sus
caracteristicas en el futuro cercano.

Hay exigencias explicitas que la socie-
dad hace al sistema educativo que son ya
bien conocidas, porque existen prictica-
mente desde que se constituyen los siste-
mas educativos madernos. Otras, en cam-
bio, son novedosas,

Entre las ya conocidas se encuentra la
funcién de constituir un mecanismo, si no
el mecanismo por excelencia, de permea-
bilidad social. Para cumplir con esta nece-
sidad social, es necesario que los sistemas
educativos se propongan lograr resultados
de aprendizaje equivalentes entre grupos
de alumnos de origenes sociales diversos.
De otra forma, la educacién actuard mas
como reproductora de las desigualdades
sociales que como promotora de la movili-
dad social ascendente. Ha sido objeto de
la investigacion sociolégica explicar por
qué es dificil que en las sociedades actua-
les los sistemas educativos cumplan esta
funcién. No obstante, la sociedad sigue
demandando y esperando que la cumpla.

Otra importante necesidad social que
la sociedad espera que cumplan los siste-
mas educativos es la de cualificar la fuerza
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de trabajo que el pais necesita. Se ha veni-
do demostrando que, ante la incertidum-
bre del mercado de trabajo, y ante los ace-
lerados cambios tecnologicos y en la orga-
nizacién de la produccién y de la oferta
de servicios, carece de sentido que los sis-
temas educativos se propongan formar pa-
ra puestos especificos. Més bien, se indica
con claridad, que se requiere que la es-
cuela forme en las habilidades fundamen-
tales y en los procesos de razonamiento
superiores, de forma tal que el sujeto se
adapte a un mundo del trabajo en conti-
nuo movimiento, aprender rdpidamente, y
en gran parte por cuenta propia, lo que
este mercado le exigird, v mantenga la fle-
xibilidad para ir propiciando, a la vez, su
adaptacién a los cambios que seguirin
suscitindose. Asi, para cumplir con esta
necesidad de la sociedad regresamos a las
exigencias curriculares que mencionamos
para el caso de las necesidades sociales de
los individuos. La sociedad sigue pensan-
do que la educacion debe asegurar el em-
pleo. Los conocedores saben que no es
asi, que la educacidn no tiene el poder de
aumentar las oportunidades de empleo, y
que esto tiene que ver con variables de
naturaleza estructural y cada vez mas con
determinaciones globales.

El célebre documento CEPAL - UNES-
CO (1992) le asigna a la educacién dos
funciones. La primera, que de hecho ex-
presa esta ltima, es la de formar para la
competitividad econémica. Pero el docu-
mento citado reconoce que no son ni los
individuos ni las empresas individuales las
que estin llamadas a competir, sino los
paises. Y en el concierto de naciones, sélo
podrin competir econémicamente los pai-
ses que distribuyan adecuadamente su in-
greso y que se gobiernen en forma demo-
critica. Esto segundo, como bien sabe-
mos, no depende de las politicas educati-
vas ni de la forma como se comporte la
escuela y el docente, sino del modelo de
desarrollo econdmico y del conjunto de

politicas sociales que van conformando el
rumbo hacia un determinado proyecto de
nacion.

No obstante, en la medida en que la
escuela forme efectivamente y con calidad
para la adaptacion al empleo, mejorara la
competitividad de los sujetos en un mer-
cado de trabajo que tiende a comportarse
cada vez més en forma restringida.

La tercera necesidad social convencio-
nal con relacidn a la escuela es la sociali-
zacion de las nuevas generaciones. Este
es, histéricamente, el primer objetivo ex-
plicito de la educacién piblica, y la socie-
dad atin espera que la escuela lo cumpla.
Efectivamente, la educacién pablica es, sin
lugar a dudas, el servicio idéneo para
transmitir los valores nacionales y cultura-
les, la historia de la nacién y el ideal de la
misma, la forma de gobierno que nos he-
mos dado y las leyes que lo rigen, la for-
ma como la generacién adulta desea que
la generacion joven piense, juzgue y se
comporte. Este es el objetivo que tiene
que ver con la formacién en valores, que
en la actualidad adquiere renovado impul-
S0, pero que, como aspiracion de la socie-
dad respecto de la funcion de la escuela,
es tan antigua como la escuela misma. Lo
novedoso es que hoy en dia, ante una cri-
sis de valores que comienza a mediados
de siglo, pero que continta y se exacerba,
la sociedad le pide a la escuela que renue-
ve sus esfuerzos. La crisis se manifiesta en
diversas formas: falta de respeto a la vida,
narcotrafico, corrupcion de funcionarios y
empresarios, deshonestidad, delincuencia,
crimen organizado, etc. En paises como el
nuestro la crisis no sélo de valores, sino
econdmica, de unidad nacicnal v de clari-
dad de proyecto de nacién, degrada ya el
tejido social que constituye el garante de
la convivencia minima. Se convierte en
clara exigencia que el sistema educativo
deje ya de confundir laicismo con ausen-
cia de educacién moral y que retome cla-
ramente su responsabilidad en la forma-



Reforma curricular y necesidades sociales en México

69

cién en valores de las proximas generacio-
nes, Si analizamos con detalle las cinco
necesidades sociales de los individuos que
se educan, observaremos ahi los elemen-
tos de formacién en valores que parece
demandar la nueva visién que la sociedad
tiene de la funcién socializadora de la es-
cuela. Este es el sentido de la segunda
funcién que el documento CEPAL - UNES-
CO asigna a la educacién: formar para Ia
“moderna” ciudadania.

Las necesidades sociales novedosas o
propias de nuestra época que se plantean
como nuevos retos al sistema educativo
provienen de las transformaciones econd-
micas, tecnoldgicas y culturales del mundo
actual y de los grandes problemas de
nuestra era. Estas transformaciones
plantean exigencias a la educacién que se
traducen en propuestas para preparar a
los sistemas educativos a cumplir renova-
damente viejas funciones y para cumplir
otras inéditas.

La globalizacién, que es la caracteristi-
ca central de nuestro tiempo y del futuro
previsible, se encuentra marcada por una
gran incertidumbre. Se trata de un proceso
sin orientacién, sin rumbo, sin cabeza. En
esta realidad incierta y cadtica, algunas co-
sas van quedando claras: el proceso tene
aspectos favorables para la humanidad y
otros claramente preccupantes. Ambos as-
pectos, los favorables y los preocupantes,
tienen implicaciones educativas.

Entre los aspectos favorables para la
humanidad, en este proceso de globaliza-
cién, que deben ser fortalecidos entre
otras por la via educativa, podemos men-
cionar log siguientes:

a) Se globaliza una ética universal, ex-
presada en la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos y en sus posteriores
derivaciones en derechos sociales, politi-
cos, culturales y de grupos vulnerables,
como los derechos de los nifios y de la
mujer. Se trata de una ética en pleno pro-
ceso de construccién, pero que va gozan-

do de consenso universal. Esta ética en
construccion permite que tanto actos aisla-
dos como tendencias historicas se juzguen
cen criterios cada vez mdas universales,

b) Se globaliza el ideal de democracia.
Si bien hay varias formas de entender la
democracia, y la que parece dominante es
la propia de la filosofia liberal, que la en-
tiende como condicién para la libertad co-
mercial, es un hecho que los principios
basicos de participacion, representacion,
sufragio universal, competencia abierta y
transparente de propuestas politicas, alter-
nancia en el poder y el rendimiento de
cuentas se hacen cada vez mds universa-
les. En paises como los nuestros, someti-
dos a dictaduras unipersonales o partida-
rias durante largos afios, le damos la bien-
venida a este fundamental criterio de jui-
cio de los regimenes politicos. Si bien la
democracia tiene claras deficiencias, es el
mejor sistema de gobierno que conoce-
mos, ¥ nos encontramos transitando con
notable madurez hacia formas mas demo-
criticas de toma de decisiones.

c) Se globaliza la fortaleza de la socie-
dad civil. Junto con la extensién del ideal
democratico, crece la participacién organi-
zada de la sociedad. Los procesos politi-
cos ya no se pueden entender solamente
como consecuencia de acciones y decisio-
nes del partido en el poder. La sociedad
asume crecientemente una funcidén activa
de vigilancia,

d) Se globaliza el conocimiento. Este
siempre ha sido patrimonio de la humani-
dad, ahora se disemina velozmente, casi
inmediatamente después de que se produ-
ce. 51 bien ello no significa que el conoci-
miento generado se puede aplicar para el
beneficio de la poblacién de los diferentes
paises con la misma presteza, al menos se
mejoran las condiciones para que ello
ocurra,

e) Relacionado con lo anterior, se glo-
balizan los aportes culturales, En la medi-
da en que tendencialmente este potencial
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se abra efectivamente a las diversas cultu-
ras, v en la medida en que la creciente re-
cepcion de aportes culturales vaya apare-
jada de una creciente valoracién de la cul-
tura propia, sin duda esta tendencia es fa-
vorable.

f} Se internacionaliza la discusidn ética
de dilemas inéditos. La revolucion bioge-
nética encuentra sus limites cada vez mas
a nivel mundial. Con menos éxito, esto
mismo ocurre con los problemas deriva-
dos del deterioro ambiental. El debate éti-
co sobre la conservacion es cada vez mds
universal.

Todas estas son necesidades sociales
nuevas, fruto de transformaciones globales
recientes, que tienen sus claras implicacio-
nes de cardcter educativo. A la educacion
le corresponde fortalecer estas tendencias:
a) Poner a disposicidon de los alumnos el
conocimiento de la ética universal en cons-
truccién, junto con la reflexién sobre las
implicaciones de su prevalencia v las con-
secuencias de ignorarla. b) Permitir, como
ya sefialabamos, aprender a vivir una vida
democritica, tanto en los eventos formales
de toma de decisiones, como en la partici-
pacion en la vida cotidiana de la escuela -
como sociedad civil- . ¢) Conocer, valorar y
fortalecer la cultura propia, a la vez que
educar en la tolerancia y en la capacidad
de reconocer la riqueza de la diversidad y
d) Abrir la escuela a la reflexién y a la dis-
cusién colectiva sobre lo que ocurre en la
comunidad, en el municipio, en el pais, en
el mundo, de forma tal que los alumnos
desarrollen un juicio critico congruente con
los valores que la escuela estd propiciando
¥ que construyan de manera autbnoma.

Ahora bien, existen también, como de-
clamos, consecuencias de la globalizacién
que, como tendencias, preocupan a la hu-
manidad. Algunos fendmenos se globali-
zan desde los paises del sur hacia los pai-
ses del norte. Tal es el caso de la pobreza,
de la marginalidad, de la informalidad, de
los negocios ilicitos y criminales. Hasta

donde se puede vislumbrar, estas tenden-
cias se agudizardn en el futuro, pues con-
tinuard la masiva migracién sur-norte a
consecuencia del agravamiento de la po-
breza en el sur.

Pero las tendencias preocupantes de la
globalizacién que proceden de norte a sur
son mds, y mucho mds alarmantes:

a) El modelo econdémico, que se vuelve
cada vez mis singular (cada vez més “Oni-
co”), que implica la irrestricta apertura de
fronteras, la fe absoluta en el nuevo bece-
1o de oro que son las fuerzas del merca-
do, la no intervencién y el adelgazamiento
de los gobiernos justamente para no inhi-
bir estas fuerzas, los modos de produccién
que generan desempleo. El desempleo se
globaliza también. La economiia rige la po-
litica, pero los intereses econdmicos se han
vuelto andnimos, invisibles y diluidos. An-
te ellos es imposible luchar.

b) El ideal de la sociedad de consumo.
Como bien sabemos, se trata de una so-
ciedad dispendiosa, productora de bienes
innecesarios, cuya Unica justificacion es
que existe quien los compre. Se trata de
un ideal inviable. Si los paises del sur tu-
vieran el nivel y la cultura del consumo de
los pafses del norte, el planeta tendria po-
cas décadas de vida. Pero se globaliza
también un modo de produccién irrespe-
tuoso con el medio ambiente. Vemos cé-
mo el capital se mueve libremente hacia
los paises donde las leyes en materia am-
biental son mds laxas. Esto, las leyes laxas,
se ha convertido en una forma de atraer
capitales extranjeros.

¢) El narcotrifico. Este fenémeno afec-
ta a los paises pobres debido a la capaci-
dad de consumo de los paises ricos. Por
desgracia, también el consumo se comienza
a globalizar, porque un sector de la juven-
tud deja de encontrarle sentido a la existen-
cia. La sociedad de consumo provoca una
crisis de valores y tendencias autodestructo-
ras. La crisis de valores, por desgracia, tam-
bién se globaliza, sin que se perciba el sur-
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gimiento de valores nuevos con significados
relevantes para las nuevas generaciones.

Las implicaciones educativas de la ne-
cesidad de inhibir o frenar estas tenden-
cias son mucho menos claras que las de
fortalecer las tendencias favorables. A pe-
sar de ello, su anilisis va dibujando un
imaginario utépico que supondria para la
educacién, entre otras cosas;

a) Educar en el respeto y en el cuida-
do del medio ambiente. Un proceso de es-
ta naturaleza requiere del desarrollo de
una conciencia historica que permita com-
prender la trascendencia generacional de
los actos humanos.

b) Educar para el consumo inteligente,
moderado y eritico, tanto de los bienes y
servicios como de la informacion.

c) Educar a sujetos capaces de utilizar
creativa y productivamente su tiempo libre,
La automatizacién ha de conducir, mis que
al desempleo, a contar con mayor tiempo li-
bre, parte del cual deberd ser empleado en
actividades de servicio a la comunidad.

d) Educar a sujetos con una fuerte
identidad y un equilibrado nacionalismo,
pero que respeten y valoren la diversidad
cultural,

e) Educar a sujetos en democracia co-
mo forma de gobierno, pero sobre todo co-
mo estilo de vida. Supone el desarrollo de
un sentido profundo de responsabilidad so-
cial y politica y de espiritu critico. Debe lle-
garse a internalizar la responsabilidad.

f) Formar a una sociedad profunda-
mente conocedora y respetuosa de los de-
rechos humanos, que valore la vida y Ia
paz, formada en la resolucién no violenta
de conflictos. Una sociedad que entienda
que la paz no es sélo la ausencia de gue-
rra, sino que se construye en la justicia.
Todo ello supone un desarrollo sistemiti-
co y profundo del juicio moral.

g) Educar a una poblacién creativa, ca-
paz de entender e incluso de prever los
cambios y de adelantarse a ellos para en-
frentarlos con ventaja. Debe ser una po-

blacién proactiva, con iniciativa y orienta-
cién hacia la solucién de problemas. Re-
quiere espiritu critico, que permita ir mis
alld de las apariencias para llegar a la
esencia de los fendémenos. Debe dudar
siempre de lo que se ve, interrogar para ir
mds alla de lo que se dice.

h) Formar a una poblacién capaz de
resistir embates de estructuras viciadas
que demandan comportamientos corrup-
tos o incluso criminales para sobrevivir a
su interior. Esto también supone el desa-
rrollo del juicio moral.

Estos propdsitos permiten incluso so-
fiar con la posibilidad de que la educacién
podrd, mediante el desarrollo tanto de ha-
bilidades basicas y superiores de pensa-
miento como el desarrollo de un juicio
moral orientado socialmente, capaz de
juzgar no sélo actos aislados, sinc sobre
todo tendencias, y de actuar en conse-
cuencia y propiciar el pensamiento alter-
nativo (por encima del adaptativo). Con
ello, ademas de fortalecer tendencias favo-
rables e inhibir o frenar las preocupantes,
puedan impulsarse tendencias inexistentes
capaces de romper con la aparente inevi-
tabilidad del “lnico modelo” que muestra
cada vez mis signos claros de inviabilidad
planetaria y humana.

La reforma curricular y la
satisfaccion de las necesidades
sociales

Las implicaciones educativas de las ne-
cesidades sociales que hemos mencionado
mas arriba atafien, como es evidente, no
s6lo a todos los niveles educativos, sino a
todas las modalidades -formal, no formal,
informal- de educacién. Es mis, parecen
exigir una ruptura de las fronteras entre es-
tas modalidades, de forma tal que podamos
aprovechar efectivamente los espacios edu-
cativos formales para la educacién de per-
sonas de todas las edades, y que seamos
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capaces de convertir los espacios informal-
mente educativos en oportunidades que
explicitamente eduquen, también a todas
las edades. Ello tiene que ver con el con-
cepto de la educacion a lo largo de la vida.

Por otra parte, las implicaciones educa-
tivas de las necesidades sociales analiza-
das exigen reformas curriculares, perc no
solamente. Quizd exigen, sobre todo, una
profunda transformacién de la préctica
educativa de los docentes, de manera que
se transformen también las oportunidades
de aprendizaje de los alumnos, al interior
del aula. Demandan también una organi-
zacion diferente de la escuela y de los es-
pacios educatives en general, de forma tal
que se aproveche el conocido potencial
educativo del a veces denominado curri-
cuium oculto, que ocurre en la vida coti-
diana de la escuela. Suponen una diferen-
te relacion de la escuela con otras agen-
cias educadoras, y notablemente con la fa-
milia y con instancias diversas de la comu-
nidad circundante.

Asi, es exagerado exigir que una refor-
ma curricular se corresponda con las im-
plicaciones educativas que aqui hemos
analizado. Lo mds que puede hacerse es
preguntar si dicha reforma curricular favo-
rece, fomenta e instrumenta transformacio-
nes en el sentido de las aqui sefaladas.

En el caso de México se encuentra en
proceso una reforma curricular de la edu-
cacidon basica?. Al intentar responder si es-
ta reforma tiene correspondencia con las
necesidades sociales, descubrimos amplias
coincidencias con una parte importante de
las competencias implicadas en ellas.

En el caso de la propuesta curricular
para la educacién primaria se pone un én-
fasis en el desarrollo de las habilidades ba-
sicas, Se privilegia, por el tiempo que se le
destina, la ensefianza del Espafiol y de las

Matemdticas, precisamente porque en
ellas se desarrollan las habilidades que
permiten el acceso a otras dreas del co-
nocimiento. En el Espafiol se persigue el
desarrollo de las capacidades de comuni-
cacién en los distintos usos de la lengua
hablada v escrita. Se propone, por otra
parte, propiciar el desarrollo de estas
competencias en todas las actividades es-
colares. Se recomienda ampliamente im-
plementar actividades grupales. En Mate-
maticas, el enfoque favorece la solucién
de problemas y propone una progresion
de lo concreto a lo abstracto. Se sugiere
que los nifios utilicen los conocimientos
que ya tienen para resolver ciertos pro-
blemas y que, a partir de sus soluciones
iniciales, analicen sus resultados para
evolucionar hacia procedimientos y con-
ceptualizaciones propias de las Matemati-
cas. Bl desarrollo de las competencias
Matematicas se favorece en la medida en
que se recurra al didlogo, a la interaccidn
y a la confrontacién de puntos de vista
con el maestro y con los compafiercs.

Como puede verse, el enfoque de es-
tas asignaturas favorece el desarrollo de
competencias vinculadas con las habilida-
des de comunicacidn, pensamiento y de
solucién de problemas reales, y propone
el trabajo en equipo como una estrategia
didactica privilegiada para lograrlo -lo
cual, a su vez, ensenia a los alumnos a tra-
bajar en grupo- .

El enfoque de la ensefianza de las
Ciencias Naturales favorece el desarrollo
de la actitud inquisitiva y del valor de la
responsabilidad sobre uno mismo y sobre
el medio. Se propone una aproximacién
holistica al estudio de las Ciencias Natu-
rales, al plantear que los alumnos “ad-
quieran conocimientos, capacidades, ac-
titudes y valores que se manifiesten en

(2) Esta reforma tiene sus antecedentes en el llamado Acuerdo Nactonal para la Modernizacion de
la Educacton Bdsica, firmado en 1992, el cual planted, entre otros aspectos medulares, la reformula-
cion de los contenidos y materiales educativos para la educacion Preescolar, Primaria y Secundaria,
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una relacion responsable con el medio
natural” (SEP, 1993: 73), asi como con el
propio organismo.

No se trata de formar cientificos, pero
si de vincular la adquisicién de conoci-
mientos sobre el mundo natural con la
formacién y préctica de actitudes y habili-
dades cientificas, asi como de relacionar el
conocimiento cientifico con sus aplicacio-
nes técnicas.

En las Ciencias Sociales, se propone
un enfoque disciplinario y se abandona el
tratamiento mds integral que se manejaba
en el pasado. Ello se debié en parte a la
deficiente y escasa cultura histérica de los
estudiantes y egresados de la educacién
bésica que trabajaron con €l programa por
dreas. Por lo mismo, se pretende rescatar
el especial valor formativo que tiene la
historia, “no sélo como elemento cultural
que favorece la organizacion de otros co-
nocimientos, sino también como factor
que contribuye a la adquisicion de valores
éticos personales y de convivencia social y
a la afirmacion consciente y madura de la
identidad nacional” (SEP, 1993: 91).

Se persigue explicitamente fortalecer
la funcién del estudio de la Historia en la
formacién civica. Por su parte, la Geogra-
fia pretende integrar la adquisicién de co-
nocimientos, el desarrollo de destrezas es-
pecificas y la incorporacién de actitudes y
valores relacionados con el medio geo-
grafico. Se propicia la reflexién sobre las
relaciones entre el medio y las formas de
vida de los grupos humanos. La reforma
curricular incorpora la ensefianza del ci-
vismo como una asignatura independien-
te. Explicitamente persigue desarrollar en
el alumne “las actitudes y los valores que
lo doten de bases firmes para ser un ciu-
dadano conocedor de sus derechos y los
de los demds, responsable en el cumpli-
miento de sus obligaciones, libre, coopera-
Hvo y folerante; es decir, un ciudadano
capacitado para participar en la demo-
cracia”{SEP 1993: 123).

Las ciencias sociales, especialmente
propicias al desarrollo de valores y actitu-
des de convivencia, son en la reforma
efectivamente aprovechados en este senti-
do. Los enfoques en todos los casos com-
baten la transmisién de informacién, la
ensefianza vertical y el aprendizaje de da-
tos y fechas, y persiguen mucho mis la
comprension, la reflexion, y el anilisis y
solucién de problemas, a la vez que se
van desarrollando habilidades fundamen-
tales de trabajo en equipo; de expresion,
comunicacién y didlogo, y de desarrollo
del espiritu critico.

La reforma curricular, entonces, al me-
nos la de la educacién primaria que es la
que aqui hemos analizado, orienta la ense-
fianza (y por ello la posibilidad del apren-
dizaje) en el sentido, no de todas, pero si
de una buena parte de las competencias
que parecen derivarse de las implicaciones
educativas de las necesidades sociales, tan-
to del individuo como de la colectividad.
Este es un elemento indispensable, pero
claramente insuficiente, para que una pro-
puesta de reforma educativa efectivamente
transforme lo que ocurre en la interaccion
educativa en la escuela, entre maestros y
alumnos, y de los alumnos entre si.

Es necesario sefialar que esta reforma
ha sido acompafada de un esfuerzo
muy importante de ofrecimiento de
oportunidades de actualizacion profesio-
nal a los docentes, y de un acercamiento
de estas oportunidades a sus sitios de
trabajo, mediante la instalacién de més
de 300 centros de maestros a lo largo y
ancho del pais. Mds recientemente ocu-
rre la reforma de la licenciatura en edu-
cacion primaria, de forma tal que la for-
macion inicial de maestros comienza a
ser congruente con estos enfoques. Asi,
la reforma curricular no es una accién
aislada, sino que se encuentra reforzada
por un trabajo importante con los do-
centes en formacién y con los docentes
en ejercicio.
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La reestructuracion de las escuelas y
de la vida escolar, en cambio, se ha tra-
bajado poco en este proceso de reforma
educativa, sin bien existe la conciencia
de la necesidad de hacerlo. Como hemos
visto, la escuela, como microsociedad
que educa, ha de ser transformada de
manera tal que su organizacion y su vida
cotidiana formen a los alumnos en el
mismo sentido, pero con otros medios,
que le son propios, distintos al persegui-
do en la reforma curricular. Dicha rees-
tructuracién incluye un trabajo colegiade
por parte de los docentes, asi como una
vinculacidon mas estrecha con padres de
familia y con la sociedad. En estos pro-
cesos hemos tenido atn escasos desarro-
llos y constituyen claros retos para el
proximo futuro.
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