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RESUMEN

La concepcion y posterior desarrollo en el aila de los denominados temas y perspectivas transver-
sales supone en los tiltimos afios la pretension mas sostenida y sistemdtica de introducir en los curri-
cula escolares conjuntos de contenidos caracterizados, mds que por su posible importancia
logico/académica, por su enorme relevancia social y su capaciead para que los alumnos compren-
dan y sean capaces de infervenir en el mimndo en el gite van a vivir.

En este sentido, el grupo de Ciencias Sociales “ITACA” reclama la conveniencia de introducir los
procesos de mundializacion y globalizacion como una perspectiva iransversal mds. La elaboracion
del Proyecto Diddctico “Mediterrdneo, camino abierto o frontera”, suige dsi como wna propuesta pen-
sada para las tres etapas de Primaria, ESO y Bachillerato- de concretar en un espacio fisico, cultfural
v politico determinado por los rasgos basices qite actualmente definen los procesos de globalizacion:
interdependencia, desarrollo desigual, aculturacion, espacios de sombra y déficits sociales y politicos,

deterioro ambiental y polarizacion del control medidtico a escala mundial.

Cuando une de nuestros alumnos se
sienta frente al televisor, recibe multitud de
sefiales que le hablan de la penetracion de
los procesos globalizadores en el entresijo
de la vida cotidiana: desde el dominio me-
didtico de la informacin, la cultura y los
valores ejercidos a nivel planetario por algu-
nas grandes transnacionales, hasta la volati-
lidad de los indices bursatiles por causas
geograficamente remotas, o los desajustes
climaticos en la Peninsula Ibérica, como
efecto -entre otras cosas- de la depredacion
masiva de recursos naturales producida a
miles de kilometros de distancia. Es dificil
cumplir con uno de los objetives mas repe-

tidos de la LOGSE (y mds citado en el apar-
tado de las finalidades en muchos centros),
que propone como meta educativa la for-
macion de ciudadanos criticos, conscientes
y capaces de entender e intervenir en la so-
ciedad del siglo X2, sin introducir en los
curricula escolares la comprension de las di-
ndmicas globalizadoras, el estudio de casos
concretos que singularmente afectan a esta
parte del mundo, los efectos positives o ne-
gativos que podemos establecer o prever,
nuestra propia actitud y participacién en es-
ta creciente trama de relaciones globales.
Pero, al igual que ocurria hace afios con
otros temas imprescindibles para la forma-
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cidn de personas y ciudadanos (el sexismo,
la resolucién no viclenta de conflictos, la
educacion ambiental o el racismo) las dis-
ciplinas y dreas convencionales no recogen
-0 lo hacen de manera parcial ¢ insuficien-
te- los nuevos contenidos socialmente rele-
vantes, entre otras razones porque -debido
a su estricta contemporaneidad- ain no
poseen el adecuado status cientifico reque-
rido para su inclusion en el discurso acadé-
mico convenientemente disecado que re-
flejan los libros de texto. Basta un breve re-
paso a los materiales escolares de la Secun-
daria Obligatoria -por citar la etapa que
mejor responde al alicaido espiritu de la
Reforma educativa- que mds tendrian que
ver con el conocimiento de los procesos
de globalizacion (Historia y Geogratia, Eco-
logia, Ciencias Naturales, Etica, Matemati-
cas de la vida cotidiana, etc.) para situar-
nos ante un vacio en el tratamiento didacti-
co o una confusién conceptual que mezcla
o identifica los fendmenos de internaciona-
lizacion, desregulacién arancelaria o libera-
lizacion de flujos econdmicos.

La globalizacion ;nuevo eje
transversal?

Si la institucidn escolar tiene como fin 4l-
timo fijar y transmitir el cuerpo de conteni-
dos que la sociedad percibe como necesa-
rios en un momento histérico determinade,
no cabe duda de que la globalizacion debe
ser introducida de manera central en la pro-
puesta curricular, Como en el resto de los
temas transversales, la relevancia social de
este conjunto de contenidos no se corres-
ponde con el tratamiento 16gico/académico
que se le otorga; las interacciones complejas
y no evidentes explican el caricter de estos
procesos mejor que la percepcion zislada de
hechos y, por tanto, el desvelamiento de es-
tas interacciones se convierte en objetivo de
aprendizaje; la perspectiva interdisciplinar
resulta imprescindible para entender el obje-

to de estudio, dada su naturaleza transdisci-
plinar; por dlimo, el desarrollo de actitudes
y valores (perspectivismo, racionalidad criti-
ca, tolerancia, participacidn, no consumis-
mo, solidaridad) se propone como herra-
mienta con la que enfrentar de manera acti-
va los problemas, retos y desequilibrios que
la globalizaciéon conlleva. De esta manera,
concluimos que los contenidos relacionados
con las tendencias globalizadoras deben ser
trabajados como tema transversal, que incor-
pore a disciplinas y dreas toda una serie de
enfoques, interrelaciones, explicaciones cau-
sales y comportamientos personales de gran
valor educative y capacidad explicativa de
nuestro presente.

Algunas cuestiones entorno a la
globalizacion

La confusién conceptual y terminoldgi-
¢z, con su correlato de indeterminacién cro-
nolégica, a la que hemos aludido anterior-
mente, se clarifica en buena medida a partir
de autores como Erik Izraelewicz (“Le mar-
ché universel”, Le monde. N2 199. Mayo
1991, p.1) y Noam Chomsky (El nuevo or-
den mundial (y el viejo) Ediciones la Torre,
1994), entre otros, que, desde una perspec-
tiva critica sitGan a partir de los acuerdos de
Bretton Wood (1944) los inicios de la apli-
cacion coordinada del paradigma liberal a
las relaciones econémicas interestatales, que
combind la apertura de mercados, la estabi-
lidad de los tipos de intercambio y el con-
trol de los flujos financieros, De los 50 a los
70, este marco permitid pasar de economias
centradas en bases nacionales a un sistema
internacional coordinado y crecientemente
abierto. La década de los 70 nos sitia en los
intentos de desregulacién econdmica, en-
tendida como la tendencia a acabar con las
normas que ordenaban las relaciones eco-
némicas dentro y entre los Estados, en sec-
tores como el transporte, las comunicacio-
nes o la produccidn agraria. A partir de los
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80 comienza la mundializacidén, que pro-
mueve una creciente interdependencia de
las economias nacionales y el aumento de
los intercambios comerciales sin barreras
arancelarias. Por (ltimo, en los afios 90 se
habla de globalizacién o constitucién de un
mercado global Unico, con o que entran en
crisis realidades juridico-politicas muy arrai-
gadas, como la diferencia entre espacio
econdmico nacional y extranjero, la idea de
soberania econdmica del Estado, el control
de capitales, etc. Por otro lado, la considera-
cién de las relaciones entre sociedades a es-
cala planetaria como las propias de un mer-
cado universal plantea una serie de proble-
mas fundamentales para la propia condi-
cién humana y para el medio natural: ;Qué-
hacemos con todo aguello que no es consi-
derado por el mercado, porque ni produce
de manera competitiva, ni posee capacidad
de consumo, ni estd dentro de los circuitos
de investigacién e informacién? ;Cémo per-
cibe y utiliza el gran mercado planetario los
recursos naturales?

Estas y otras cuestiones pueden con-
vertirse en punto de partida de un plante-
amiento didictico que concrete la idea de
tratar como un tema transversal los proce-
sos de globalizacion;

(Cuidndo se inicia? ;Cudl es su origen
(causas)? ;Se trata de un proceso inevita-
ble? (Se trata de un proceso positive o ne-
gativo? ;Qué consecuencias ambientales
produce? ;Se trata de un proceso homogé-
neo o presenta déficits {espacios de som-
bra como Africa, inexistencia de procesos
sociales, democriticcs o sindicales de glo-
balizacion)? ;Qué modelos de desarrollo
favorece? ;Favorece la igualdad creciente
entre dreas geoecondmicas 0 mds bien au-
menta los desequilibrios existentes?

Estas y otras preguntas -la mayoria de
las cuales no tienen aun respuestas claras,
pero si permiten vislumbrar tendencias y
explicaciones provisionales ante conjunto
de hechos relacionados- constituyen la ba-
se de un Proyecto didictico en torno a la

globalizacién y el desarrollo desigual, ela-
borado por miembros del grupo ITACA de
Ciencias Sociales, en colaboracién con
INET (Instituto de Estudios Transnaciona-
les), organizacidn no gubernamental que,
como su nombre sugiere, se dedica a estu-
diar, debatir y divulgar cuestiones que tie-
nen que ver con la mundializacién y glo-
balizacion, desde una perspectiva critica.

Las cuestiones que acabamos de ver
dieron lugar a la trama que se incluye a
continuacién, que constituye la base de
las Unidades didacticas posteriomente ela-
boradas (ver figura 1).

El ambito Mediterraneo como
concrecion espacio-temporal

El siguiente paso consistid en hacer que
esta (rama tomara CUerpe en Un espacio y
un tiempo determinados, de manera que el
nivel de abstraccion y complejidad que pre-
sentan buena parte de las cuestiones rela-
cionadas con la globalizacidn pudiera ser
resuelto de manera adecuada para los alum-
nos. Buscibamos un drea gecpolitica proxi-
ma y reconocible, que influyera de forma
directa en la vida de los futuros ciudadanos,
pero lo suficientemente diversa como para
recoger y ejemplificar algunas de las inte-
racciones mds relevantes que organizan la
trama. Surgid asi la idea del “Mediterrdneo”.

A lo largo de los siglos, el espacio geo-
grafico mediterrineo se ha configurado su-
cesivamente como unidad politica y cultu-
ral, como territorio de fecundos intercam-
bios entre orillas que se miraban de igual a
igual, como campo de guerra y coloniza-
¢ién hasta llegar a la actual (;definitiva?) si-
tuacién de predominio de una ribera sobre
otra, la del Sur, que aparece como histérica
perdedora. En esta pesicién de desequili-
brio, tanto el Norte como el Sur se sienten
inseguros, amenazados. Cada orilla percibe
a la opuesta de manera deformada, pro-
yectando hacia “el otro” nuestra propia an-
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¢EN QUE CONSISTE LA GLOBALIZACION?

 Crisis financiera
¢ Produccion de bienes y

servicios
ESTUDIO | * Decisiones juridicas o
DE CASOS politicas

¢ Control mediitico,
valores e ideas
¢ Intercambios comerciales

{Qué problemas :Qué efectos ¢Como influye
plantea? produce? en el medio?

: : :

o Costes energélicos.

e Pérdida de diversidad
biologica y cultural

e Consumo de recursos

= Politicas econdmicas

* Funcionamiento global

Implicacién personal del medio

Propuestas de actuacion e Desarrollo desigual

Desarrollo de actitudes }\
A A

Extrema pobreza Riqueza concentrada

v

Problemas
ambientales

}

—— = Limites del crecimiento

Y

+ Critica a la identificacion entre desarrollo, crecimiento y
bienestar social,

— = | ¢ Revision de la idea de renovabilidad de los recursos.

¢ Concepcion cualitativa del desarrollo humano.

¢ Hacia otras formas de desarrollo.

Favorece Modelos de
desarrollo cuantitativo

Fig. 1. Globalizacion, medioambiente y desarrollo desigual,
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gustia, nuestra propia culpa a veces. Las
huellas del colonialismo en el mundo isli-
mico y el fracaso de la aplicacion rigida v
mimética de los modelos occidentales ha
desarrollado una reaccién de frustracién y
bisqueda de identidad en la orilla Sur, con
expresion a veces sangrienta y casi siem-
pre autoritaria, mientras que en Europa, la
marea demogrifica, el desequilibrio del
Sur entre peblacién y recurses, la propia
conciencia de la desigualdad presente y de
pretéritas responsabilidades coloniales son
percibidas como amenazas por ciertos sec-
tores de la poblacidn.

De esta manerz, el claro espiritu medi-
terrdnec que dio a luz el sentido del or-
den y de la justa medida, que construyo
sobre la razén una forma de entender el
mundo aparece hoy dia como paradigma
de las tensiones y las interrelaciones cre-
cientes que recorren nuestro planeta:
areas culturales y politicas enfrentadas pe-
ro condenadas a entenderse, economias
desiguales e interdependientes, regimenes
demograficos divergentes y por eso mismo
complementarios, amenazas de degrada-
cidn ambiental provocadas tanto por la ri-
queza extrema por el subdesarrollo, y,
planeando sobre este panorama, la in-
fluencia cultural y medidtica que uniformi-
za expectativas y valores, de manera que
los suefios de un adolescente de un barrio
de Paris, de Tanger, de Argel o de Beirut
se parecen cada vez mas.

Esta situacion es la que justifica la po-
tencialidad del drea mediterrinea como ob-
jeto de estudio escolar que presenta como
algo tangible y concreto los procesos de
globalizacién. Sitda al alumno no como es-
pectador, sino como protagenista de un
conjunto de tendencias abiertas, vitales para
alcanzar un siglo XXI mds justo y solidario,
0. para consagrar las actuales desigualda-
des, nefastas sobre todo para los pobres,
pero también insostenibles a medio plazo
para los ricos. Ademis, nos desvelz la cone-
xion entre posiciones morales (los tan invo-

cados valores) y pricticas sociales y econd-
micas, mis alld de la retorica filoreligiosa
que se ha vuelto 2 poner de moda, mos-
trandonos la necesidad de una ética plane-
taria que mire mas alld de nuestras narices.
Por ultimo, las dimensiones de la cuenca
mediterrdnea y su cardcter de frontera o li-
mite entre Oriente y Occidente, entre el
Norte y el Sur permiten al alumno observar
que nuestro espacio geogrifico no es mis
que una drea geopolitica reducida y de inte-
rés medio en la aldea global, penetrada por
igual de una mentalidad dominante de pro-
duccién, competitividad y consumo.

Propuesta para tres etapas
educativas

El Proyecto escolar sobre el Mediterrineo
se presenta como ftres unidades didicticas de
complejidad creciente |, cada una de las cua-
les se aplica respectivamente en el Gltimo ci-
clo de Primaria (10-12), Ensefianza Secunda-
ria Obligatoria (12-16) y Bachillerato (16-18).
La aplicacién en los ciclos superiores no pre-
supone el haber trabajade la unidad en los
antericres, siendo cada unidad, por tanto, in-
dependiente en su aplicacion diddctica. Las
tres unidades comparten el planteamiento
metodologico v las grandes cuesticnes o in-
terrogantes, de manera que problemas y si-
tuaciones de aprendizaje actGan a lo largo de
los tres ciclos como el hilo conductor que or-
ganiza la reflexion v el trabajo del alumno,
constituyendo asi la base de la idea de recu-
mrencia de los aspectos bisicos de la unidad.
En el cuadro 1 se presentan los aspectos
compartidos per las tres unidades v los que
actian como elementos diferenciadores,

La recurrencia de contenidos y hechos
nos permite insistir en cada ciclo sobre los
problemas seleccionados como clave para
entender la idea de globalizacién, pero ade-
cuando el nivel de dificultad v el tipo de ac-
tividades a las capacidades y expectativas
de los alumnos en cada ciclo (cuadro 1).
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ASPECTOS COMPARTIDOS

ASPECTOS DIFERENCIADORES

1. Desde el punto de | 2. Desde el punto de

Progresion en la complejidad y amplitud

recurrente de los
grandes temas o
preguntas que
favorecen la toma de
conciencia de los
alumnos:

metodoldgica y las
situaciones de
aprendizaje:

* Definicién de
problemas cuestiones
de aprendizaje.

* Tratamiento de la
informacién:

* Localizacion espacial.

* Interacciones, rasgos
sociales y

* (Qué conllictos se
plantean entre las
orillas/culturas del
Mediterrinea?
Problemas.

- . LY A %
econdmicos, ¢Qué procesos y
. situaciones explican
* Perspectiva ; flict p?
- estos conflictos?
diacronica.

(Interaccion y vida
cotidiana).

* ¢En qué espacio se
producen?
(Localizacidn, escala).

* {Qué cambios se han
producido a través
del tiempo?

* {Qué podemos hacer
para solucionarlos?

* Conclusiones
propuesta de
intervencion.

vista didactico vista del objeto de de los contenidos
estudio
- La estructura - Planteamiento * Definicion de problemas de cardcter

crecientemente abstracto y alejado de la
experiencia socioafectiva del alumno,

* Tratamiento de relaciones basadas en hechos
cotidianos primero, econdmicas y culturales
después, politicas e ideoldgicas por Glimo.

* Definicion de un territorio cada vez mds
extenso; donde se sitdan los problemas e
interacciones. {Espana, Suroeste Mediterrineo
primero; Europa Occidental Orilla Sur
después; inclusion por Gltimo de las culturas
del Oriente Mediterrineo).

* Plantemiento diacrénico crecientemente
alejado del horizonte temporal del alumno.

- Pasado reciente. (Primer ciclo).

- Roma, Islam, presente.
(Segundo ciclo)

- Transformaciones y desequilibrios:
(colonialismo, descolonizacion/
nacionalismos, neocolonialismo, integrisma),

Cuadro 1. Aspectos comunes y diferenciadores de la propuesta diddctica.

Desarrollo y evaluacion de la
unidad didactica Mediterrdneo,
¢camino abierto o frontera? en un
programa de garantia social

Justificacion del objeto de estudio

La experiencia que ahora presentamos
en torno a la aplicacion en el aula de esta
unidad didactica, es un ejemplo de la posi-
bilidad que ofrecen los curriculos escolares
actuales para el tratamiento y desarrollo de
procesos de mundializacién y globalizacién
desde perspectivas transversales.

El planteamiento diddctico en el que
se sustentan estos materiales, abierto y fle-
xible, permite su adaptacién a diferentes
contextos y niveles educativos y se aco-
moda, sin dificultad, tanto a las intencic-
nes formativas de los Programas de Ga-
rantia Social como a las caracteristicas y
necesidades de este alumnado,

El tratamiento global de este espacio
geografico, en torno al Mediterrdneo, a tra-
vés de tres grandes cuestiones: “La emigra-
cion hacia Europa”, ‘La mujer en el mundo
mediterrdneo” y “La imagen del otro”ha per-
mitido la seleccién y articulacién de conteni-
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EL MEDITERRANEO: CAMINO ABIERTO O FRONTERA

) i PROPUESTAS DE
LOCALIZACION Y INTERCAMBIOS CONFLICTOS Y PROCESOS DE %
CICLO DIVERSIDAD INTERVENCION
ESCALA ESPACIAL DESIGUALES PROBLEMAS CAMBIO g
¢QUE HACER?
10/12 | Espana/Magreb | - Somos - Productos y - Convivencia en - El norte de
L " cle o " 5 % o .
13;‘11‘35 SO bienes bamios y ciudades | Africa: la version
diferenes. manufacturados.  |(ejemplos). de nuestros
- Aspectos de la s B
. . - Personas. - “Espaldas abuelos
vida cotidiana. S ;
- Expectativas mojadas” Pateras. | - La indepen-
costumbres dencia
y valores.
12/16 | cultusa - Formas de - Relaciones - Competencia -Roma yel
cristiani, Cultura | pensamiento. comerciales. laboral. Mediterrineo: un
oo ) . - Marginacion -
islamica. - Indicadores de | - Flujos . I‘E’ . mundo Gnico.
S —— o — lingtiistica y cultural o
caicad de vida. “ - Papel de la mujer |~ 5 S4m
' . domina el
» Odlo @ EXUANRIO | e diterrinen
16/18 Complejidad - La propia - Produccion - Regimenes - Occidente se
cultural: El identidad y la cientifica demogrificos impone:
Mediterraneo de | imagen del owro. | y cultural, - Desequilibrios colonizacion
las tres culturas. | - Homogeneiza- | - Politica poblacitn” del sur del
cion intercultural | arancelaria de TECULS0S Mediterrineo
(Aculturacién). espacios - Chogues - Rechazo a
- Desplazamiento | geopoliticos. ideologicos: occidente:
de la Hegemonia | - Flujos de integrismo, descolonizacion,
cultural. poblacion TACISIMO, exportacion de
(perspectiva modelos
cualitativa). politicos ¥
€condImicos.

Cuadro 2, Tratamiento de los contenidos metadisciplinares en las distintas etapas educativas,

dos de varias dreas de conocimiento (Clen-
cias Sociales, Geografia e Historia, Lengua y
Literatura) y el establecimiento de diferentes
itinerarios de aprendizaje, partiendo de las
visiones iniciales de los alumnos (cuadre 2).
Tanto las cuesticnes escogidas como
los recursos graficos, textuales y audiovi-
suales permiten captar el interés y la moti-
vacion de este alumnado, al establecer si-
militudes y comparaciones entre las situa-
ciones conflictivas que presentan y las ex-
periencias, vivencias y expectativas de los
mismos, y, la comprension de los fendme-
nos y hechos tratados, al poner de mani-

fiesto como las relaciones entre el Norte y
el Sur estin basadas en la desigualdad y
€n una escasa integracién regional.

Identidad entre los objetivos formativos del
P.G.S. y las intenciones educalivas de la
unidad diddctica

Los Programas de Garantia Social al con-
cebirse como espacios formativos destina-
dos a los alumnos mds desventajados en el
sistema educativo, recogen un colectivo de
alumnos cuyo futuro profesional es incierto
debido a la carencia de una titulacidn aca-
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démica que les permita acceder directamen-
te a los ciclos formativos. La caracterfstica
comin que les identifica es el fracaso en la
escolarizacion basica v el riesgo de su ex-
clusion social en el mercado de trabajo. Por
ello, estos programas ofrecen una nueva
oportunidad para la incorporacién en la so-
ciedad y la insercidén en el mundo laboral.

Como la unidad ofrece experiencias
singulares sobre las condiciones de vida
de los grupos sociales mas marginados, en
ambas orillas del Mediterrineo, es un cla-
ro ejemplo que invita a la reflexién perse-
nal de nuestros alumnos sobre su situa-
cién actual y el futuro que les depara, y,
convierte al alumno en protagonista de un
conjunto de procesos abiertos: unos, erica-
minados hacia un mundo més justo y soli-
dario, y otros, dirigidos a la radicalizacion
de las actuales desigualdades.

Con el desarrollo de la misma, preten-
demos integrar en un mismo proceso de
ensefianza-aprendizaje la formacién profe-
sional v ciudadana de nuestros alumnos,
como miembros pertenecientes a una co-
munidad global, diversa v plural en sus
concepciones y vivencias, situada en un
espacio geogrifico y existencial, configu-
rado por el Mediterrineo.

Desde un enfoque globalizador, pro-
pone la comprension de procesos histori-
cos que explican la situacién actual con
respecto a los flujos comerciales, las es-
tructuras demogrificas, los rasgos cultura-
les diferenciales y las pautas y valores so-
ciales de las comunidades y pueblos que
habitan a ambos lados del Mediterrineo.

Opcidn sociocritica en el planteamiento y
resolucion de los problemas planteados

El marco ideolégico que subyace en
los andlisis de la realidad socioecondmica,
politica y cultural y en los planteamientos
alternativos que se proponen en la orien-
tacién y resolucion de los preblemas trata-
dos se encamina a la formacién de ciuda-

danos con plena conciencia del papel que
han de jugar en el mundo que les ha co-
rrespondido vivir, Por ello, se apuesta por
el desarrollo personal basado en la res-
ponsabilidad, la cooperacién en el trabajo
y el respeto y tolerancia hacia las ideas y
opinicnes de los otros.

Desde esta unidad hemos pretendido
que el alumno tome conciencia del signifi-
cado que tiene ser “trabajador” en funcidn
del sistema econdémico en el que desarro-
llard proximamente su actividad profesio-
nal y sepa delimitar las competencias y ac-
tuaciones de los asalariados, en el proceso
de produccién.

Desde la perspectiva docente, supone
una opcién y compromiso claro por los
grupos de alumnos marginales o discrimi-
nados por el Sistema Educativo, tanto en
SU 4cceso como en los pfOCGSOS de apren-
dizaje, dirigido hacia la emancipacion edu-
cativa y social de nuestros alumnos.

Reflexiones en torno a las
estrategias de intervencion en el
disefio e implementacion de la
unidad

La estructuracidén en cuestiones pro-
blemiticas para el conocimiento de los
hechos y fendmenos sociales que se pre-
sentan en los materiales diddcticos en
torno al Mediterrdneo ha permitido la
aproximacion del Plan de Actividades a
las exigencias formativas de este colecti-
vo de alumnos y su adaptacién, durante
el proceso de enseflanza-aprendizaje, a
las interrogantes que ellos mismos han
ido planteando.

Asimismo, la variedad y versatilidad de
los recursos que se ofrecen como soporte
informativo que acompaia a las propues-
tas de actividades, facilita la intervencién
del profesor en la reestructuracién del iti-
nerario didictico y permite su actualiza-
cién con la incorporaciéon de nuevas in-
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formaciones sobre los acontecimientos
que se estdn produciendo en el tiempo de
aplicacion de la unidad.

La experiencia desarrollada, por nuestra
parte, nos ha permitido constatar como es
posible coordinar y conjuntar desarrolles
didicticos en torno a un tema o problema
relevante, desde dreas de conocimiento di-
ferentes —dreas de Lengua y Literatura y
Ciencias Sociales, Geografia e Historia.-
permitiendo al alumno configurar una vi-
sion globalizada de la realidad estudiada.
En el caso de los P.G.S. la integracién se fa-
cilita por el hecho de que es un solo profe-
sor el que atiende estos campos de conoci-
miento y puede planificar entornos y situa-
ciones de aprendizaje comunes, en funcién
de los requerimientos metodolégicos: ex-
presion de ideas, planteamiento de hipote-
sis explicativas, reelaboracién de la infor-
macion, obtencién de conclusiones, etc.

Con respecto a la implementacién de
la unidad presentamos una de las cuestio-
nes desarrolladas: “La emigracién magrebi
hacia Europa”, basada en un estudio que
contrasta la recepcion y actitud que tene-
mos los andaluces ante la llegada legal e
ilegal de emigrantes y la experiencia de
integracién de los emigrantes magrebies
en una sociedad occidental multicutural y
multirracial, como es el caso de Francia.

Esta cuestion se inicia con una reflexion
personal y un debate en grupo sobre si nos
gusta vivir con inmigrantes magrebies y so-
bre si se debe controlar o impedir la entra-
da de los mismos en nuestra comunidad. Se
pretende, con ello, generar un debate en
torno a las causas que provocan que Anda-
lucia sea un territorio de recepcion y acogi-
da de emigrantes y que el alumnado se
plantee otros problemas relacicnades con
el acceso a la vivienda y el empleo, la inte-
gracién en la comunidad de vecinos, etc,

El conocimiento de las experiencias de
integracion llevadas a cabo en Francia du-
rante décadas, abre el abanico de posibili-
dades en la comprension de Ja globalidad

de este fendmeno y sitia a nuestros alum-
nos en un nuevo marco en torno al cual
modificar sus concepcicnes y actitudes ha-
cia unos colectivos que viven y se sienten
discriminados en todas las facetas de la vi-
da y necesitan de nuestra solidaridad y
ayuda para acomodarse a nuestra realidad,
desde el respeto a las diferencias culturales
y religiosas que presentan (ver cuadro 3).

Desde la aportacion literaria, las activida-
des desarrolladas e integradas en el mismo
plan de trabajo, se han dirigido, al desvela-
miento de los estereotipos y desconfianzas
que manifestamos los ciudadanos del Norte
con respecto a los del Sur, y al anilisis y
comparacidén de los usos de los espacios
publicos y privados, para determinar las se-
mejanzas y distanciamientos sobre los mo-
dos de vida, estatus y valores sociales.

Esta secuencia de actividades finaliza
con la elaboracidn, en grupos de trabajo,
de un mural con recortes de prensa sobre
los paises mediterrdnecs y con la expre-
sibn en lenguaje pldstico de los derechos
humanos que proclaman la libertad, la jus-
ticia y la paz como base del reconocimien-
to de la dignidad humana (ver cuadro 4).

Por Ultimo, hemos de destacar la im-
portancia de los recursos utilizados, por su
concrecion v claridad en torno a los he-
chos que presentan y la facilidad de acce-
so y comprension de la informacién que
nos ofrece. En este sentido, también han
sido de gran utilidad para la explicacién
de estos problemas los textos selecciona-
dos de las obras de F. Mernissi, L. Garcia
Montero, S. Naur, M. Tzard, A. Munoz Mo-
lina, S. Nair, asi como la seleccidén musical
y las diapositivas de ambos contextos.

A modo de conclusion, diremos que la
importancia de estas preducciones educati-
vas, realizadas desde organizaciones no gu-
bernamentales, como es el caso de INET
(Instituto de Bstudios Transnacionales), con
sede en Cordoba, es decisiva para el trata-
miento en el 4mbito escolar de procesos de
globalizacién de nuestro planeta y es una
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SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Andalucia una puerta abiervta

a la emigracion

Vida de un emigrante magirebi
en Francia

i)

2)

3

i)

5)

0)

Explica las causas que justifican el
alza de la emigracidn africana hacia
Espana.

Cita los problemas que perciben las in-
migrantes y comenta las posibilidades
de encontrar empleo.

Describe las formas de alojamiento
mis comunes entre la poblacion de in-
migrantes y compiralas, en su conjun-
1o, con las que tenemos los ciudada-
nos de la Comunidad andaluza.

Valora los trabajos que realizan y el
destino de los salarios que reciben.

Senala las dificultades que tienen para
practicar su religion.

Expresa tu opinién sobre la necesidad
0 no, de acoger a los inmigrantes affi-
canos, teniendo en cuenta la situacion
de paro que nos afecta.

iy

2

3)

9

6)

7

8)

9

Sefala los momentos més significativos
por los que pasa el emigrante hasta
que reagrupa a la familia.

Explica qué problemas tiene la mujer
para adaptarse a la nueva situacion,

Comenta las ventajas que encuentra la
familia con su nueva vivienda y los
servicios sociales que recibe de la co-
munidad.

Describe los cambios que se producen
en la familia en relacién a las compras,
la comida y el vestuario,

Reflexiona sobre los motivos que tie-
nen estas familias para mantener en el
hogar elementos de las dos culturas: la
francesa y la magrebi.

Analiza los cambios en sus diversiones
de vivir en una sociedad de consumo.

Expresa tu opinidn sobre el modo dife-
rente de resolver el acceso al matrimo-
nio entre el padre y las hijas afectadas.

Explica el modo de educar a los hijos
en la nueva cultura para mantener, a
su vez, la propia.

Valora las mejoras que han experimen-
tado con respecto a las condiciones de
vida que tenfan en su pais de origen.

Texto de consulta base:
MARTINEZ, F: Africanos en Andalucia

Textos de consultas base:
AAVV. Historia de la vida privada:
Ser emigrante en Francia

Otros recursos:

Visionado de las peliculas y documentales: “El té en el Harén de Arquimides”,
“Halfaouine” y “Visado para un suefio”

Cuadro 3. Secuencia de actividades de la unidad didactica.
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SECUENCIA

RECURSOS

La mirada del Norte y Sur, estereotipos
y desconfianzas.

Los espacios donde vivimos.
Distanciamientos y semejanzas.

El encuentro: un camino abierto
a la esperanza,

Texto periodistico “Vidas cruzadas” de
Luis Garcia Montero.

Poesia “Por las calles de Cérdoba” de
Nizar Qabbani.

Narracién “Lectura del espacio en
Xemad-El Fna de Juan Goytisolo.

Noticias de prensa.
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

Cuadro 4. Materiales y recursos utilizados para comunicar los resultados de la investigacion escolar.

aportacién singular a aquellos colectivos
docentes que intentan, dia a dia, construir
o redefinir sus proyectos curriculares, des-
de bases y presupuestos sociocriticos,

De igual modo, esta experiencia nos ha-
ce pensar que esta linea de intervencién del
docente relacionada con producciones cu-
rriculares y didcticas proximas a sus con-
cepciones y trayectorias educativas, facilitan
el desarrollo de sus competencias profesio-
nales y la toma de decisiones en torno a la
organizacion y desarrollo del curriculo.
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SUMMARY

The Conception and later development in the Classroom of what is so-called crosscirricular the-
mes and perspective supposes in the last years the mostly holded and systematic pretension of introdis-
cing in the school (curricula) sets of contents which are more characterized by their great social rele-
vance and their capacity 1o make students understand and be able to intervene in the world they are
going o live than by bis possible logical-academic importance.

In that sense, the group of “CC. $§.7 1 “ITACA” claims for the convenience of introducing the
world-wide extension and globalization processes as one more crosscurricular perspective. The ma-
king of the “Proyecto Diddctico: Mediterraneo, camino abierto o frontera2”, arises here as a proposal
thought for the three stages of “Primaria”, “ESO” and “Bachillerato3 ™ if it is stated a physical, cultural
and political space determined by the basic strokes which define the globalization processes presently:
Interdependence, unegual development, acculturation, shadowed: spaces, and socio-political deficits,
environmental damage and polarization of the mediatical control al a world-wide scale.

RESUME

La conception et postérienr développement en classe de ce quon appelle les thémes transversaux
suppose pericdant les desmiéres années de but le plus partagé et systématique d introduire dans le cu-
rriculum scolaire des conlenus caracterisés non sewlement par leur importance logique, académigite
mais anssi por lewr grand prestige social et lewr capacité afin que les apprenants comprennet ef soient
capables de jouer un réle actif dans le monde oii ils devronr vivre (un jour).

En ce sens, le grupe de CC. SS. “ITACA” réclame la convenance d introduire des processus de
mondialisation et d une approche globale comune une perspective transversale de plus. L élaboration
du projet didactique “Mediterdaneo, camino abierio o frontera” fait son apparition comme proposition
—pensée pour les trois mircaix de 'enseignement: primaire, secondaire, et baccalauréat- de concréti-
ser dans un espace phisique, culturel et politique donné les lignes de base qu “actuellement définent les
processus de cette appoche globale: Interdependance, déveluppement, inégal, acculturation, déficits
sociaux et politiques, détérioration de "environnement et polarisation du controle des mayens de co-
munnication d I"échelle moncdiale.

(1) CC.SS. stands for: Ciencias Sociales.

(2) Proyecto Diddctico: Mediterrineo, camino abierto o frontera: Didactical Project: Mediterranean,
open read or frontier.

(3) Primaria stands for Primary Education. ES.O. stands for Secondary Eduaction which is compul-
sory in Spain until 16 Bachillerato stands for Post Secondary education - two years - which leads
to Universitary studies,





