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RESUMEN

EL trabajo que presentaimos analiza una experiencia sobre el andlisis de los materiales diddcti-
cos utilizados en las escuelas de Educacion Infantil de algunos centros de nuesira comunidad. Ha
sido realiza por los alumnos de Magisterio de esta especialidad en su periodo de formacion inicial,
descle el ambito de la Diddctica de las Ciencias Sociales y desde una perspectiva reflexiva y critica

de la enserianza.

Introduccidon

La experiencia que presentamos es el
resultado de un trabajo llevado a cabo en
el curso 1997/98 durante el ejercicio de
mi docencia como profescra del drea de
Conocimiente del Medio Natural, Social y
Cultural, en la especialidad de Educacién
Infantil.

Partfamos de un planteamiento inicial
apoyado en cuatro supuestos bésicos
que son explicitados a continuacién, y
que han orientado la ejecucion de este
trabajo: a) la necesidad de plantearnos
algunos interrogantes sobre la formacién
inicial que deben recibir los futuros ma-
estros; b) la adopcidn de un modelo de
investigacién como el instrumento ade-

cuado para orientar el conocimiento de
la realidad del aula y como medio de ha-
cer efectiva la autonomia de los docentes
y su desarrollo profesional; ¢) la conve-
niencia de iniciar a los estudiantes de
Magisterio en la practica de la indaga-
cion escolar; d) la propuesta de iniciar
dicha prictica por el anilisis de los mate-
riales utilizados por los nifios en su etapa
inicial de escolaridad y en el contexto de
algunos centros de nuestra comunidad.
La opcibn sobre el andlisis y revision de
los materiales se ha tomado, al conside-
rar que son productos culturales utiliza-
dos como ejes sobre los que, comin-
mente, se hace vertebrar el proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollado en
las aulas.
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Formaci6n inicial, conocimiento
profesional e investigacion

La formacién inicial y permanente del
profescrado, justo una década después de
que viera la luz el Libro Blanco para la
Reforma del Sistema Educative, contina
siendo un tema de debate abierto de sin-
gular importancia y sobre el que se han
llevado a cabo numerosas investigaciones
en los dltimos quince afos, algunas de las
cuales han sido efectuadas en nuestra co-
munidad por Porldn Ariza y Marcelo Gar-
cia en la Universidad de Sevilla. En el Li-
bro Blanco quedaba patente que la mejora
de un sistema educative pasa incuestiona-
blemente por las manos de los profesores,
identificindose a grandes trazos el perfil
del docente con el de “un profesional ca-
paz de analizar el contexto en el que se
desarrolla su actividad y planificarla”, aun-
que en si mismo el concepto y significado
de profesional no esté exento de ambi-
giiedades e intereses como sostiene Con-
treras (1997).

Sin olvidar las luces y las sombras que
proyecta cualquier reforma educativa so-
bre la base misma de los principios que la
fundamentan o las acciones y disposicio-
nes que se siguen para implementarla v,
siendo conscientes, como dice Popkewitz
(1990), de que hay que distinguir entre el
discurso publico y la prictica real de una
reforma, el cambio educativo propugnado
opta por identificar al profesor con una
persona que estd dispuesta a conjugar,
con autonomia y responsabilidad, algunas
de las variables que entran en juego en un
proceso calificado en su dia por Angel Pé-
rez (1988) como incierto, polémico y crea-
dor, proceso que requiere un ejercicio de
reflexion sobre la propia experiencia para
comprender y perfeccionar el ejercicio do-
cente, puesto que el conocimiento deriva-
do de la experiencia ajena en el mejor de
los casos se encuentra empobrecida y en
el peor, es ilusoria (Zeichner, 1993).

Si partimos de un modelo pedagdgico
centrado en lo que Dewey definia como
de accion reflexiva y Schon, de reflexion
en la accién, la competencia y cualifica-
cién de un profesor conlleva necesaria-
mente el saber situarse de forma critica
ante la realidad sobre la que estd intervi-
niendo. Por tanto, desde la perspectiva de
la preparacién y cualificacién que la ense-
flanza universitaria debe dispensar, cabe
preguntarse ¢responde la formacién que
estamos dando a los futuros docentes a
estos planteamientos?, ;hay corresponden-
cia entre el discurso docente y las pautas
de actuacién?, cuestién ésta Gltima en li-
nea con las palabras de Giroux (1990): “si
los profesores han de educar a los estu-
diantes para ser ciudadanos activos y criti-
cos, deberfan convertirse ellos mismos en
intelectuales transformativos”. En la corta
experiencia como formadora de futuros
maestros de educacion infantil, he podido
recoger algunas de las impresiones emiti-
das por los alumnos tras finalizar el perio-
do de pricticas y, aunque insuficiente y
escaso, el tiempo de contacto mantenido
durante el mismo con la realidad escolar
les ha permitido a muchos tomar concien-
cia de la discrepancia o distancia que se-
para la formacidn tedrica recibida y los
problemas reales que surgen en el desa-
rrollo diario del trabajo en el aula y de las
dificultades de trasladar los principios pe-
dagbgicos estudiados a un contexto esco-
lar concreto.

La formacién inicial del docente no es
una cuestidn que se pueda contemplar ais-
lada y desconectada de lo que va a ser su
proyeccién profesional futura: capacidad
para formularse interrogantes sobre a reali-
dad escolar y los componentes ideoldgicos
inherentes a la misma, para analizarla y pa-
ra adoptar criterios correspondientes a la
toma de decisiones curriculares: seleccion
de contenidos, materiales y recursos, elec-
cién de un modelo metodolégico, o la ma-
nera de afrontar otras y fundamentales
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cuestiones como la evaluacién de los
alumnos. Las competencias de un profe-
sional de la ensefianza dependen ante to-
do de saber asumir una actitud critica ante
el conocimiento institucional y haber
aprendide a mantener algunos cuestiona-
mientos sobre las verdades tenidas por in-
discutibles, el modo de elaborarlas o la
forma de transmitirlas (Santos, 1993). La
formacién inicial de los maestros debe te-
ner en cuenta, para superarlo, el pensa-
miento dominante de que las teorias solo
existen en las universidades, y la préctica,
solo se desarrolla en las escuelas, como
sefiala Zeichner, siendo el cometido del
maestro aplicar dicha teoria sobre un con-
texto supuestamente uniforme y genérico
que encaja con el modelo de racionalidad
técnica o paradigma reproductor.

Una manera de atenuar este divorcio
pasa por iniciar al alumno, dentro de la li-
mitaciones que a menudo se generan
dentro del medio universitario, en la in-
vestigacion y andlisis de algunos de los
elementos que intervienen de forma des-
tacada en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. El anilisis de los materiales y
libros de texto que se utilizan en las es-
cuelas, es particularmente importante por
ser unos potentes mediadores que inter-
vienen en la comprensién de la realidad.
Nada de lo que acontece dentro del recin-
to de la escuela estd libre de carga ideolo-
gica, como pusieron de manifiesto Bour-
dieu y Passeron (1977), Bernstein (1983)
o Apple (1986). Torres (1992), enlazando
con el discurso de estos autores, nos re-
cuerda que los proyectos curriculares, los
contenidos de ensefianza, los materiales
didacticos, la organizacién o la conducta
de los profescres y alumnos no son cues-
tiones que se puedan contemplar simple-
mente como (écnicas, al margen de las
ideologias y de lo que se manifiesta en
otras esferas de la sociedad.

El anilisis de la prictica educativa no
puede entenderse sin estar unida a un

modelo didictico cuyo marco tedrico se
asienta sobre la base psicolégica de como
se construye el conocimiento; que recono-
ce la singularidad del contexto en el que
se produce el aprendizaje; que es cons-
clente de la complejidad del proceso edu-
cativo; que tiene como referente al alum-
no, utiliza la investigacién como eje meto-
dolégico v se inicia a partir de una situa-
cién problemdtica (Garcia y Garcia, 1993).

Investigar en la escuela va mds alld
de una propuesta para que los alumnos
indaguen y descubran la realidad; es so-
bre todo una forma, como describe Por-
lin (1992), de teorizar y de practicar, que
hace posible de forma continuada el
cuestionamiento de lo obvio, lo evidente,
lo aparentemente normal, lo convencio-
nal, lo establecido y lo acriticamente
aceptado.

Investigar sobre las cuestiones que
afectan al proceso de ensefianza-aprendi-
zaje cuenta con referentes muy antiguos
que arrancan con Bacon, Comenio, Locke,
Rousseau, Pestalozzi entre otros y enlaza
con los principios de la escuela nueva y el
activismo pedagégico (Canal, 1998).

Desde hace un par de décadas la in-
vestigacion, ha venido siendo un marco
tedrico-practico para la intervenciéon cu-
rricular y el desarrollo profesional, de-
fendido por autores como Elliott, Carr y
Kemmis, Schén y Stenhouse, y la base
que da fundamentacion a la elaboracion
del proyecto IRES del Grupo de Investi-
gacién en la Escuela. Lo que une genéri-
camente a todos, dentro de la gran dis-
tancia temporal y espacial que les sepa-
ra, es la manera de enfrentarse al conoci-
miento y resolucion de los problemas del
aula, de ofrecer un modelo alternativo a
la ensefianza tradicional y la asuncion
del mismo supuesto pedagdgico que
considera que el cambio no viene im-
puesto ni se produce de manera externa,
sino que se produce en el seno mismo
de la escuela.
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Los materiales didacticos como
ambito de investigacion escolar

La investigacién sobre las cuestiones
del aula permite comprender mejor los
problemas que se derivan de la actividad
en ella generada, diagnosticarlos, evaluar
sus componentes y aplicar medidas co-
rrectoras; facilita al profesor la reflexién
critica, le ayuda a fundamentar y justificar
propuestas alternativas y constituye una
via de perfeccionamiento continuo y per-
manente. Dentro del amplio abanico de
posibles situaciones problematicas con las
que un profesor se tropieza y que le insta
a tomar decisiones, se sitGan las que con-
ciernen 2 los contenidos escolares y el so-
porte en los que se presentan, los libros
de texto. Tonucci (1997) dice que la es-
cuela debe proporcionar a los nifios expe-
riencias culturales primarias encaminadas
a fomentar la lectura y la satisfaccién de
escribir, desarrollar la riqueza expresiva de
todos los lenguajes y favorecer modelos
cooperativos. En su lugar, el autor comen-
ta que la escuela se entretiene en activida-
des repetitivas y estereotipadas y en pro-
gramas que para nada conectan con los
intereses y necesidades de los alumnos.

Un profesor critico y consecuente con
su actividad profesional debe plantearse
cobmo debe ser la ensefianza que permita
proporcionar a los niflos experiencias sig-
nificativas y cudles deben ser las caracte-
risticas de los materiales didacticos que se
van a utilizar. No puede obviar por tanto,
como sefiala Garcfa (1998), plantearse al-
gunas cuestiones directamente alusivas a
esta situacién problematica: squé ensefian
los libros de texto?, ;qué tipos de conoci-
mientos transmiten?, ;qué mensaje y
estereotipos reproduce?, (qué grado de
adecuacion presentan respecto a los alum-
nos a los que van destinados?, ¢son creati-
vos?, (qué conductas desarrollan? Estos
son algunos de los interrogantes que po-
demos formularnos,

El debate sobre el libro de texto cuen-
ta con amplios precedentes dentro de los
movimientos de renovacion de la educa-
cion de este siglo (Dominguez, 1999), sin
embargo, las investigaciones centradas en
los medios y materiales didicticos no se
han desarrollade con la frecuencia e inten-
sidad que su importancia aconseja, como
sefialan Lledé y Carial (1997). A pesar de
todas las criticas vertidas sobre la sumision
del profesor, las consecuencias para el
alumno y para la ensefanza, los intereses
latentes y encubiertos o el falseamiento
con que 4 menudo se presenta la realidad,
siguen siendo los mediadores a través de
los cuales llega al alumno el conocimiento
supuestamente cientifico y socialmente te-
nido por relevante. A este respecto Torres
(1992) viene a decirnos que “desde los pre-
supuestos de las teorias de la reproduccion
¥, principalmente, de los de la reproduc-
cién cultural, los recursos diddcticos fun-
cionan como filtro de seleccion de aquellos
conocimientos y verdades que coinciden
con los intereses de ias clases y grupos so-
ciales dominantes”, y lo que es mis im-
portante, ‘se considera que desemperian
un papel muy decisivo en la reconstruc-
cién de la realidad que efectiian tanto el
alumno como el profesorado”.

Los libros y materiales impresos consti-
tuyen una herramienta a la que los profe-
sores se aferran de una manera escasa-
mente critica, los convierten en aliados in-
sustituibles sin los cuales, a menudo, se
sienten desnudos e indefensos. Lo que es
cierto para todos los niveles escolares,
también se comprueba en la educacion in-
fantil y como afirma Trueba (1997), resulta
especialmente paraddjico en un nivel por
naturaleza mis abierto y proclive a dejar
mayores espacios de decision y de inter-
vencién profesional.

La prescripcion legal y técnica que
conlleva la difusion de los materiales que
deben usar los profesores pone en entre-
dicho la concepcién del profesor como in-
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vestigador que planifica, disena, desarrolla
y analiza la practica. El libro de texto co-
mo prescripcion técnica subraya el indivi-
dualismo de la prictica docente y discente
(Santos, 1991) v por supuesto el modelo al
que se adscribe estd muy lejos de aquellas
experiencias pedagdgicas que han supues-
to hitos importantes en la renovacion de
la prictica pedagdgica-caso de Freinet o
Montessori-, que, si bien, obedecian fun-
damentalmente a unos principios pedagd-
gicos, cifraron su éxito, en buena medida,
en haber sabido instrumentar la comunica-
cidn pedagdgica y el contacto con el mun-
do a partir de nuevos materiales, como se-
nalara Gimeno (1991). Si bien, como él
mismo matiza, si el discurso critico sobre
los libros de texto, fichas y demds materia-
les lo sustituimos por el discurso aparente-
mente renovado de “los nuevos materiales
curriculares” mejor presentados y con un
lenguaje modernizador, poco habremos
progresado.

Detras de cada material pedagbgico v
de su utilizacién se esconde un modelo de
enseflanza y una cencepcidn del profesor
como ya puse de relieve Atienza, por ello
en cada uno de los cuatro modelos descri-
tos por Trueba (1997) los profesores se
decantan por determinados materiales, ha-
cen diferente uso de los mismos y éstos
cumplen una funcién diferente segin sea
la vision que el adulto-profesor tenga del
nino, de la ensefanza, de la finalidad o
valor que se les atribuye. Dada la impor-
tancia que los materiales diddcticos repre-
sentan como instrumento de ensefianza,
se cuenta con algunas propuestas para el
analisis de los mismos como la aportada
por Martinez Bonafé (1992) centrada en
algunos topicos como: ;qué modelo peda-
gbgico sugiere?, ;qué contenidos culturales
se seleccionan y como se presentan?, ;qué
modelo de aprendizaje fomentan? o bien,
(qué estrategias didacticas modela? Por su
parte Santos (1991) recomienda como guia
de analisis los principios expuestos por

Raths para detectar la naturaleza de los
materiales muy orientada a poner de ma-
nifiesto las posibilidades que los mismos
ofrecen al alumno.

Una experiencia de aproximacion
al conocimiento de la practica
educativa en educacion infantil

La experiencia iniciada se realizd apro-
vechando el periodo de practicas de un
grupo de alumnos de 32 de Magisterio que
cursaban la especialidad de Educacion In-
fantil. De entre los modelos elaborados
para efectuar el andlisis de los materiales
didécticos, algunos de los cuales hemos
citado anteriormente, optamos por confec-
cionar uno a partir de la lista aportada por
Trueba (1997). Considerando que el ni-
mero de ftems contemplados por la autora
era excesivo y teniendo en cuenta que
m4s que una revision rigurosa y exhausti-
va de los mismos, la finalidad se cifraba
en mostrar a los alumnos una primera ex-
periencia de aproximacion al andlisis de la
practica educativa a través de los materia-
les que se utilizaban en los centros donde
efectuaban sus pricticas, se procedid a
una seleccién de las cuestiones enumera-
das que sen las que aparecen en el cua-
dro que se adjunta en la pgina siguiente.

Los objetivos que se pretendian cubrir
con este trabajo quedaron definidos de la
siguiente manera:

- Aproximarse al conocimiento de la
realidad escolar de una manera reflexiva,

- Tomar conciencia de que los mate-
riales, libros de texto, lectura, y demds
medios, no son neutrales sino que tienen
consecuencias para la ensefanza, el
aprendizaje, el alumno y el profesor.

- Facilitar la conexidn entre el apren-
dizaje tedrico y la aplicacidon de la meto-
dologia investigativa sobre un contexto
concreto y en una situacion singular de
ensenanza-aprendizaje.
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DESCRIPCION GENERAL

Presenta oferta globalizada o por drea

El uso es individual y colectivo

Establece secuencia temporal

Tiene estructura en temas o unidades didacticas
Dispone de guia para el profesor

Propone sugerencias (metodologia, recursos)
Transmite alguna ideologia

Cuenta con un marco tedrico

Significatividad

Tiene en cuenta las ideas previas

Parte de los intereses de los nifios

Permite a los nifios expresar lo que les interesa

Define o condiciona el papel del profesor

Las actividades se refieren a contextos préximos

Diversidad e identidad

El material es abierto y adaptable a la diversiclad
Trata los temas transversales

Los temas tienen vinculacion con el entorno

Atiende a un desarrollo integral

GLOBALIDAD

Sobre qué eje se articula la unidad

Tipo de evaluacion que contempla

Papel que desempena el juego en ¢l aprendizaje
Permite 1a expresion libre y comunicacion
Estética

Presenta imagen visual atractiva (imagen, text.)
Tipo de imigenes utilizada

El color es el elemento fundamental

Perpetiia estereotipos {sexo, raza, religion...)

- Experimentar las dificultades de apli-
cacion o limitaciones que ofrecen los ins-
trumentos utilizados para la recogida de
informacion.

- Promover una via de aprendizaje y
de desarrollo profesional para los alum-
nos-maestros y el propio profesorado de-
dicado a su formacion.

Antes de proceder al andlisis de los
materiales, los alumnos hicieron una ficha
con el nombre de la editorial, los autores
responsables de la publicacion y el afio de
edicién del material utilizado. Como pue-
de apreciarse en el grifico de la pagina si-
guiente, hay un porcentaje muy alto en fa-
vor de dos editoriales, Edebé y Algaida,
mientras que el resto de las editoriales go-
zan de una presencia mis dispersa. Asi
mismo la fecha en que estdn editados ron-
da en torno a 1996 en un 65% y el resto
corresponde a 1994 y 1995.

El resultado del analisis correspondien-
te al primer apartado nos indica que la
oferta que presentan los materiales es de
tipo globalizada en casi su totalidad, que
el uso es individual en un porcentaje simi-
lar y que estd estructurado en unidades di-
didcticas. Casi todos los materiales revisa-
dos cuentan con guia para el profesor y
segln la opinién de los alumnos presen-
tan secuencia temporal, aunque sobre este
item, hemos detectado que algunos alum-
nos tienen un concepto erréneo respecto
a lo que entienden por secuencia tempo-
ral. Es el caso de una alumna que dice:

“Seguin se observa en las Unidacdes Diddc-
ticas, éstas siguen una secuencia temporal lo-
gica. Primero viene El Cuerpo; es decir, cono-
cerse a si mismo, También sigue una secuen-
cia temporal cuaido se refiere a las Estacio-
nes del ano, siguiendo su secuencia logica
(otorio, invierno, primavera y verano)”,
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27.27%

9,09%
6,00%
(74 S. M. Santillana
Edebé I:I Algaida
% Everest @ Otros

La mayoria de los alumnos opinan que
los materiales manejados ofrecen sugerencias
metodolégicas, pero en lo que respecta al
marco tedrico, algunos alumnos no contes-
tan; otros, en un cincuenta por ciento, consi-
deran que no cuentan con referente tedrico,
aunque en este punto también habria que
hacer algunas matizaciones sobre qué en-
tienden por referente tedrico. La explicacién
que da una alumna sobre tal cuestién es:

“si (respecto al referente tedrico), en el
propio material del alumnado, cada activi-
dad prdctica incluye una explicacion tedrica,
para poderla llevar a cabo de forma eficiente,
tanto la propia profesora, dentro del aula, co-
ma los familiares en sus bogares”.,

La cuestidn referida a la ideclogia es
una de las que, al final, en la valoracién
del trabajo realizado, algunos alumnos ad-
miten haber tenido alguna dificultad a la
hora de evaluarla. Casi todos opinan que
los materiales no transmiten ideologia, da-
to curiosamente contradictorio si lo con-

trastamos con las opiniones sobre los
estereotipos que, dicen, estar presentes en
los libros de texto. En lo que respecta a la
significatividad, y sobre la primera cues-
tién referida a si los textos analizados teni-
an en cuenta los intereses de los alumnos,
las manifestaciones de los estudiantes apa-
recen muy divididas, Mientras unos opi-
nan que si porque “les invita a picar, pin-
tar, pegar adbesivos®, otros manifiestan
que si tiene en cuenta los intereses de los
niflos porque ‘el nifioc se interesa por todo
lo que bay a su alrededor”. No obstante
otros alumnos son mis criticos, como se
desprende del siguiente testimonio:

“En cierto modo no tiene en cuenta los in-
tereses de los niiios y de las nifias, Esta como
la mayoria de las editoriales para la educa-
cion infantil, traen una relacion de unidades
diddcticas que son siempre las mismas: el oto-
o, la primavera, el cuerpo...Pero realmen-
fe...gnos bemos parado a pensar si al nifio le
interesa el otofio, el invierno...? Creo que 1o,
que son temas impuestos sin mds y deberia-
mos ser mas innovadores, sobre todo nosotros
los profesores, dejar a un lado el libro de texto
y trabajar e investigar los puntos de verdadero
interés para los niios”,

La mayoria de los estudiantes ponen
de manifiesto que los materiales tienen en
cuenta las ideas previas de los nifios, pero
un 50% opina, en cambio, que no plantea
interrogantes ni admiten diferentes solu-
ciones, porque las actividades vienen con-
dicionadas a una dnica respuesta. Al in-
tentar definir el modelo de profesor que
proponen, los alumnos evidencian una in-
terpretacién errdnea del item y la respues-
ta la centran en describir las funciones
atribuidas a un buen profesor que se su-
pone tedricamente han aprendido.

La globalidad, convienen en afirmar, es
el eje-soporte de las unidades analizadas y
la evaluacién que contemplan parece ser,
en mayor medida, procesual y final que
inicial. La misma interpretacion errénea da-
da a la cuestién sobre el modelo de profe-
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sor, encontramos cuando se intenta cono-
cer €l papel que desempena el juego en
los materiales revisados. Los estudiantes
son mds proclives a describir las virtualida-
des del juego en la educacién infantil que
a realizar un analisis critico de si el juego
es un componente basico del modelo de
las unidades que ofrecen las editoriales.

El tltimo apartado esti referido a los as-
pectos estéticos que muestran las publica-
ciones infantiles. De las respuestas emitidas
se desprende que el color estd presente en
la mayoria de los materiales y que las ilus-
traciones corresponden, en un 95% a dibu-
jos, escaseando las fotografias. Un apartado
muy significativo y que enlaza con el de la
ideclogia es el destinado a poner de mani-
fiesto la presencia de esterectipos. Por lo
que se deduce del anilisis realizado, los
estereotipos presentes en tales publicacio-
nes guardan mis relacién con el sexo y la
raza que con la cultura o la religidn. Algu-
nas de las opiniones interesantes nos las
aportan las alumnas Antonia, Eva y Bego-
na. Ellas dicen que los libros y fichas ma-
nejados presentan una visién cuando me-
nos empobrecida o sesgada de la realidad
con los componentes valorativos que ello
comporta. Este es su testimonio:

“Aparecen con [frecuencia algunos
estereolipos que merman en muchas ocasio-
nes la creatividad e imaginacion del nino. Ya
que al presentarle un modelo , le crean win es-
quema limitado, dificil de romper en situacio-
nes posteriores, Ejemplos muy claros... la tipi-
ca casa que se enseiia en las escuelas aiio tras
aniu, generacion tras generacion. Si los nifos
observan las casas y edificios de Huelva segu-
ramente comprobardn que bay diferencias
entre su esquemed y la realidad, Acompaiian-
do a la casa estd también el drbol de copa
Srondosa... jPor qué no se le enseiia al nifo
otra clase de drboles, pequeiios, sin hojas, de
diferentes colores... Si bablamos de razas no
acabariamos nunca fincluyen un dibujo de
los utilizados para representar la raza in-
dial... jQué manera tan inverosimil de hacer

creer al nino, que la raza india va por la ca-
He con plumas y marcas en la cara. Cuando
legara el dia en que dibujen a un indio como
wi sefior normal, simplemente con la piel un
poco inds rofizal”

Son interesantes e igualmente ilustrati-
vos ofros muchos testimonios que no po-
demos reproducir en aras de no alargar ex-
cesivamente la descripcidon de esta expe-
riencia, pero no podemos sustraernos a
mostrar una Gltima muestra, también muy
elocuente respecto a los roles sexuales li-
gados a las profesiones con las que preten-
didamente los nifios y nifias se irdn identi-
ficando vy a los que, algo mis tarde, les re-
sultard diffcil sustraerse. Buen ejemplo de
ello lo tenemos en nuestras aulas universi-
tarias, con escasa presencia de maestros en
la educacion infantil respecto a la de maes-
tras, lo que viene a subrayar esa visién que
ha venido prevaleciendo de identificar a la
educacion infantil con la prolongacién de
las funciones maternales. Las imdgenes so-
bre la correspondencia entre roles y sexos
empiezan desde muy temprana edad, co-
mo lo exponen Isabel y Teresa tras el and-
lisis de una unidad, en la que no deja de
ser sorprendente que, al intentar la edito-
rial romper este esterectipo, utilice una ac-
tividad tan inusual o marginal como la que
se describe, De alguna manera v casi subli-
minalmente estd abocando a las nifias a
identificarse con las profesiones socialmen-
te preestablecidas:

“Con respecto al sexo, cuaido Beria piei-
sa en los diferentes oficivs quie podria desarro-
llar de mayor, aparecen estereotipos de profe-
siones realizadas o pensadas tradicionalmen-
te para las mujeres como costurerd, enferinerd
o peluquera, aungue al final decide ser reloje-
ra, wn trabajo poco frecuente tanto en hom-
bres como en mujeres y que esid casi en extiin-
cion como los afiladores o serenos. Pero, sin
embarge, se espectfica que es una dctividad
de rechazo bacia lus papeles o asignaciones
de oficivs a un mismo sexo”,
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Conclusiones

Como expusimos al principio, con es-
ta experiencia se ha pretendido que los
alumnos se enfrenten de una manera re-
flexiva y selectiva a algunos elementos,
en este caso los materiales didacticos,
que intervienen en la practica del aula y
que modelan de una manera poderosa la
comprensién de la realidad, ya que no
podemos olvidar que desde las institucio-
nes escolares se reproducen las concep-
ciones culturales heredadas, los conoci-
mientos, intereses y valores de los grupos
sociales dominantes que se refuerzan por
otras instituciones y la influencia, cada
dia, mis importante de los medios de co-
municacidén. Esa reproduccién cultural
encuentra su vehiculo de expresién, de
manera explicita, en los contenidos que
se integran en los disefios curriculares,
especialmente los que tienen una rela-
cién mas directa con las Ciencias Socia-
les, de ahi la responsabilidad de situar-
nos, desde el dmbito de conocimiento del
medio natural, social y cultural y, me-
diante un enfoque critico e investigativo,
al conocimiento de las imdgenes, mode-
los, estereotipos que van conformando
los esquemas mentales y las interpreta-
ciones que empiezan a interiorizar los ni-
fios desde sus primeros anos.

Paralelamente, con este tipo de trabajo
hemos intentado contribuir, dentro del co-
metido de la formacién inicial, a conciliar
y unir el mundo de la teoria y de la practi-
ca educativa como un ejercicio de desa-
rrollo profesional que nos ha desvelado
algunos datos significativos sobre los con-
ceptos erronecs de los alumnos, la com-
plejidad de algunos items empleados para
el andlisis y también ha puesto de mani-
fiesto la escasa conciencia critica de los
estudiantes, en buena parte motivada por
el incipiente conocimiento de la realidad.
Ese acercamiento a algunos de los aspec-
tos de la realidad cotidiana del aula ha

obligado al futuro docente a plantearse al-
gunos interrogantes, como los formulados
por Rocio: ;hago uso total del libro de tex-
to, del manual, de la editorial... o no?, ;me
limitc a seguir la guia didictica al pie de
la letra o plantec actividades que no apa-
rezcan en las editoriales? Como ejemplo
de algunas consideraciones sobre la vali-
dez de esta propuesta de andlisis, traemos
a colacién la reflexidon que hace M? José:

El andlisis de este material ayuda a no
cometer el error de ser un profesional al servi-
cio de los libros de fichas. Debemos encontrar
unos materiales al servicio del profesor. Pien-
su que es importante seleccionar y después
elaburar de manera autdnome los materiales
curriculares que se consideren mds adecua-
dos y convenienites en coNSORANCIA Con SUs
intenciones diddcticas”.

Por dltimo, tal experiencia va encami-
nada, como senala Travé (1998), a evitar
las fisuras entre la teoria y la prictica, a
promover una formacién inicial de los
profesores de educacidn infantil que sea
algo mds que un simple disefio de tecno-
logia normativa, una formacién que en pa-
labras de Rozada (1997), se sustente sobre
tres vértices: facilitar al estudiante el acce-
50 al conocimiento académico, estudiar;
ayudarle a volverse sobre el conocimiento
ordinario que ya tiene, reflexionar; y lle-
var a cabo intervenciones concretas sobre
la realidad material, acfuar.
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RESUME

Le travail que nous présentons fait l'étude d’une expérience menée sur 1 ‘analyse du matériel di-
dactique utilisé dans les écoles maternelles de certains centres de notre région. Elle a été réalisée par
des éleves en cours de formation de Didactigue des Sciences Sociaux, d'un point de vue critigue sur
Penseignement.





