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RESUMEN

Esta experiencia describe el proceso de investigacion realizado con un grupo de alumnas y aliim-
nos del primer ciclo de primaria habituados a satisfacer su curiosidac, sus didas, sus problemas y
sus interrogantes empleando un enfoque investigativo como soporte de los procesos globalizadores.

“El conocimiento abstracto, académico y
disciplinar adquiere sentido cuando se incor-
pora a plataformas individuales o sociales de
interpretacion cultural de la realidad que pre-
ocupa a los sujetos”

(A. Pérez Gomez, 1998)

En torno a la escuela como
espacio de vida

El caracter situado, sociocultural, inte-
ractivo y complejo del aprendizaje y del
conocimiento reclama que la escuela
ofrezca los medios y recursos necesarios

para que el alumnado pueda “ir mds alld
del mundo tal y como estamos dacostum-
brados a percibirlo a través de los cédigos
lingiiisticos y signos culturales establecidos
y dados por las materias escolares” (Her-
nandez, 1996). La evidencia de que el
aprendizaje no se puede constrefiir a la
escolarizacion!, exige a la escuela a fo-
mentar situaciones de aprendizaje que
planteen problemas y actividades significa-
tivas y funcionales (similares a las que su-
ceden fuera de ella) en torno a problemas
o/y proyectos de trabajo consensuados

) Una version mds reducida de este trabajo ha sido publicada con el titulo jPor qué desparecieron
los dinosaurios? en Cuacernos de Pedagogia 274, pp. 18-22 (1998).
¢ Colegio Pablico Fernando Villalon. ¢/ Milaga s/n. 41530 - Mordn (Sevilla). Tlfno.: 954 851 193.
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) Los trabajos de Vygostki (1979), Bruner, (1988), Rogoff (1993), Gadner, (1993) Lacasa (1994) po-
nen de manifiesto como el alumnado antes de acceder a la escuela ya interpreta la realidad, po-
see una serie de conceptos intuitivos, construye a partir de la observacién directa y de su propia
experiencia una serie de esquemas de intervencién y elabora una serie de consideraciones sobre

las cosas y la realidad.
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con el alumnado (teniendo en cuenta sus
intereses, motivaciones y necesidades de
desarrollo personal y social) como estrate-
gia didictica cuestionadora de la cultura
experiencial del alumnado. Abrir la institu-
cién escolar a la realidad es una buena al-
ternativa no solo para superar la encorse-
tada y rigida estructura de la ldgica disci-
plinar, sino (y principalmente) para favo-
recer la reconstruccién de la cultura expe-
riencial del alumnado hacia formas cada
vez mas complejas y evolucicnadas.

Por tanto, es imprescindible que la
escuela favorezca la experimentacién,
indagacidn e investigacion contextualiza-
da y funcional para que el alumnado re-
lacione los nuevos conocimientos con su
propia cultura cotidiana, reelabore y
construya versiones mds complejas y ar-
ticuladas de la realidad?, reconstruya
concepciones e interpretaciones de la
realidad y asimile las claves del conoci-
miento cientifico (Rodrigo, 1997) en un
tiempo y en espacio de vida como el es-
colar. Esta experimentacién, reformula-
cidn y recreacién cultural requieren un
contexto rico, abierto, integrador, coope-
rativo, participativo y flexible con capa-
cidad de generar multiples y diferentes
experiencias y actividades de interaccién
funcional, entre el alumnado y entre éste
y el entorno.

Entender la ensefanza y el aprendizaje
como un proceso interactivo complejo y
dindmico donde el alumnado en un am-
biente de respeto, autonomia y coopera-
cion se cuestiona individual y colectiva-
mente sus propias interpretaciones y com-
prensiones de la realidad confrontindolas
con otras mdas elaboradas que las suyas

(requisito indispensable para la reelabora-
cidn y reconstruccién de nuevas interpreta-
ciones y comprensiones de si mismo, de
los demds y del entorno que le rodea), de-
manda a la escuelad superar la fragmenta-
cién curricular, el reduccionismo discipli-
nar y la descontextualizacién y trivializa-
cién predominante en la actividad educati-
va para transformarse en un espacio de vi-
da caracterizado por la reflexién, la auto-
nomia, la negociacién y la participacion de
todos sus miembros en un proceso situado
de (re)construccion y (rejelaboracién com-
partida de conccimientos.

En este proceso de reconstruccion, el
docente (como mediador entre el alum-
nado y la cultura) ayuda, guia, orienta,
dinamiza, cuestiona, apoya, promueve y
facilita la conquista de significados, la
comprension y el sentido de lo nuevo y
la progresiva aproximacion de las pro-
pias concepciones e interpretaciones de
la realidad a las culturalmente aceptadas
y valoradas.

Comprender el nivel de conceptuali-
zacion de sus alumnos, plantear retos
que cuestionen las hipotesis e ideas que
el alumnado tiene de la realidad, ofrecer
las ayudas y las orientaciones contextua-
les pertinentes, establecer mediaciones
entre la cultura experiencial del alumna-
do y la cultura valorada cientifica y so-
cialmente, tender puentes entre la escue-
la y el entorno del alumnado, son algu-
nas de las tareas docentes que contribu-
yen a dotar de significacién v funcionali-
dad a lo que se hace y aprende en la es-
cuela y ayudan a superar la ruptura entre
lo que aprende en la escuela y lo que la
sociedad demanda.

@ La funcién de la escuela no puede quedar s6lo en la transmisién de las destrezas y habilidades
culturalmente valoradas, sino que “debe ayudar a las personas a crecer dentro de la cultira vy,
ademds, a que vivan en ella aceptando ciertos riesgos, tratando de aportar algo v no sélo a adap-

tarse a ella” Stenhouse (1997:141).

@) Las representaciones que el alumnado construye sobre el mundo que le rodea en general, y del
codigo escrito en particular, condicionan los posteriores aprendizajes escolares.
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Un enfoque globalizado que parte
de las ideas previas del alumnado

La relevancia de la cultura mediética
hace inevitable que la escuela, como ins-
titucion encargada de facilitar la com-
prension de la realidad y la actuacién au-
ténoma en las jévenes generaciones,
abandone la concepcidén escolastica y
acumulativa del aprendizaje y recupere
un talante abierto, flexible, contextual,
subjetivo, transaccional, constructivista y
relacional para que el alumnado relacio-
ne y comprenda criticamente la realidad
en toda su cemplejidad compaginando lo
concreto con lo abstracto, lo singular y
particular con lo general, lo simple con lo
complejo...

Este enfoque globalizado del aprendi-
zaje considera los intereses, las ideas pre-
vias y la cultura experiencial del alumnado
como puntos de partida sobre los que ac-
tia una educacién que, entendida como
“una empresa compleja de adaptar la cul-
tura a las necesidades de sus miembros, y
de adaptar a sus miembros y sus formas de
conocer a las necesidades de la cullura”
(Bruner, 1997:62), pretende conferir al
alumnado una mejor comprensién de la
complejidad del mundo en el que vive.
Estimular la comprensién critica de la rea-
lidad supone partir, y tener en cuenta, la
diversidad cognitiva, los multiples ritmos y
estilos de aprendizaje, la cultura cotidiana
y los diversos intereses del alumnado; sin
olvidar considerar también las necesidades
individuales y contextuales para construir
en el interior del aula un ambiente inte-
grador y significativo que supere la dicoto-
mia existente, en la practica, entre las fina-
lidades educativas y los intereses del
alumnado.

Este enfoque en la ensefianza y apren-
dizaje de los conceptos cientificos basicos
no sélo contribuye a la revision, resignifi-
caciéon (Benlloch, 1995) y transformacion
de las hipotesis, ideas previas e interpreta-

ciones del alumnado y a la modificacién
de las estrategias y modalidades de conoci-
miento, sino que ademds, estimula su inte-
rés por aquellas cuestiones y problemas
relacionados con el mundo de la ciencia,
que podria ser percibida como un conoci-
miento que puede ayudar a interrelacionar
diversos aspectos de la realidad ampliando
su interpretacion y comprension de ésta.

Una experiencia de investigacion
en el aula: ;Por qué
desaparecieron los dinosaurios?

Contexto en el que se desarvolla

Esta experiencia se desarrollé con un
grupo de alumnas y alumnos habituados a
satisfacer su curiosidad, sus dudas, sus
problemas y sus interrogantes empleando
un enfoque investigativo como soporte de
los procesos globalizadores. El tanteo ex-
perimental, la bisqueda libre, los didlo-
gos, la confrontacion y el cuestionamien-
to, la socializacion de las dudas y los des-
cubrimientos, la cooperacién y la elabora-
cién y la reelaboracién compartida de
conclusiones fueron pricticas habituales
que dotaron de continuidad, coherencia y
significacion interna a la actividad desarro-
llada durante los dos cursos del Primer Ci-
clo de Educacién Primaria. En este tiempo
se realizaron varias investigaciones como
(Como son nuestros juguetes? ;Qué apren-
demos en la escuela? jTengo tanto calor
que estoy sudando! ;Por qué no son igua-
les todas las monedas? ;Como es nuesiro
cuerpo? ;Como nos deberiamos alimentar?
¢Qué animales nos rodean? ;En qué traba-
jan nuesiros padres y nuestras madres?..,
En este ambiente de continua confronta-
cidn, cuestionamiento, analisis, reflexion,
socializacion, recreacion y reconstruccion
de ideas, concepciones, interpretaciones,
comprensiones, informaciones... la bis-
queda de respuestas y explicaciones indi-
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viduales y colectivas a los multiples por
qué, como, cudndo y para qué fue una
prictica habitual en la dindmica de una
clase que no cesaba de plantearse dudas
e interrogantes sobre el medio, natural y
social.

La lectura de un texto libre despieria la
curiosidad y el interés de la clase: Nace un
nuevo proyecto de investigacion

La escritura libre y creativa (textos li-
bres, poesias, acrOsticos, encadenados,
cuentos, informes, cartas, notas,...) y su
posterior socializacion fueron igualmente
practicas habituales entre el alumnado. En
algunas ocasiones la lectura de algln texto
o informe generaba en la clase un clima
Optimo para iniciar un nuevo proyecto de
investigacién, o para reconducir o/y abrir
nuevas vias en el proyecto ya iniciado. El
interés por profundizar y conocer detalles
de la vida de los dinesaurios surgid con la
lectura de un texto libre que narraba las
vivencias de una alumna después de ver
la pelicula Jurassic Park con sus padres.
Este fexto libre conectd ripidamente con
los intereses de la clase que bombarded a
su autora con multiples preguntas relacio-
nadas con la vida de los dinosauriost.

Desarrollo de la investigacion

La investigacién, como un proceso
continuo y abierto de resolucién de pro-
blemas, favorece, mediante el didlogo y la
interaccion entre iguales, la confrontacion
y el contraste de opiniones, creencias y
puntos de vistas, la mayoria de las veces

contradictorias entre si, y fomenta la cons-
truccién de un cuerpo de conocimientos
comunes que, como soporte de futuros in-
tercambios de informacion, proporciona
una mejor interpretacién y comprension
de la realidad.

El planteamiento del problema, la ex-
presion de lo que pensamos, la bisqueda
de datos e informacioén, la confrontacién
de las ideas y creencias, la socializacion
de los resultados y la evaluacién colectiva
del proceso son algunos de los pasocs mi-
nimos de esta estrategia didictica que faci-
lita la explicitacién de las ideas previas e
interpretaciones infantiles de la realidad,
condicién bésica para “identificar y resig-
nificar los conocimientos elaborados por el
alumnado en su vida cotidiana” (Ben-
lloch, 1995).

Delimitando el problema de
investigacion

Una vez concretada la temdtica sobre
la que giraria el trabajo de la clase, La vi-
da de los dinosaurioss, era pertinente cre-
ar las condiciones adecuadas para que el
alumnado se implicara en la formulacién
clara y precisa del problema que daria sig-
nificado y relevancia al proceso investiga-
tivo. Esta delimitacion no fue una tarea fa-
cil por cuanto no se aceptd lo primero
que se le ocurrid al alumnado, sino que
precisé algunas sesiones de trabajo para
indagar entre sus creencias y dudas con
objeto de extraer un interrogante capaz de
abrir vias y puertas significativas para la
indagacion y el aprendizaje. Era muy im-
pertante que el alumnado percibiera el
problema como propio.

4 En muchas ocasiones la fascinacion por lo fantdstico e imaginario es, algunas veces, un soporte
muy vélido para motivar y dinamizar la realizacién de determinadas actividades en el aula.

) Para comprender mejor este interés es preciso considerar la fuerte campana de promocion que
acompand a la proyeccion de la pelicula Jurassic Park, en la que intervinieron algunas multina-
cionales alimenticias que para promocionar las ventas regalaban alglin muneco pequeiio de
pléstico o cromo de dinosaurio al comprar algunos de sus productos.
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Esta acotacién dotaria al proceso de in-
vestigacion de cierta coherencia y continui-
dad y permitiria conocer qué otros aspec-
tos relacionados con la temdtica de trabajo
atraian su interés y qué ideas previas po-
sefan. S6lo la participacion e implicacién
personal cuando se concreta el qué, cémo,
cudndo y para qué encontrar respuestas a
los interrogantes planteados ofrece al alum-
nado la posibilidad de aprender a asumir
sus responsabilidades en el desarrollo de
un trabajo autdnomo y creativo (Fisher Da-
rrow, y Van Allen, 1963).

Rastreando las ideas y creencias
previas

El alumnado posee un conjunto de es-
quemas de pensamiento y accidon de carde-
ter intuitivo y espontineo adquiridos en su
continua interaccion con los demds y con
el entorno. Este conocimiento experiencial
o cotidizno le sirve de soporte para inter-
pretar y comprender sus percepciones, sus
vivencias y su propia accién. Es muy dificil,
por no decir imposible, orientar, ayudar,
guiar y facilitar el crecimiento de las ideas y
creencias iniciales del alumnado hacia for-
mas de mayor complejidad si no conoce-
mos ni comprendemos cdmo nuestros
alumnos y alumnas interpretan, perciben y
vivencian su realidad, qué ideas y creencias
subyacen bajo esas interpretaciones y ex-
plicaciones y qué nivel de comprension
poseen 4l inicio del proyecto investigativo,

Era importante conocer qué ideas y
creencias posefa el alumnado sobre la vi-
da y el mundo de los dinosaurios y com-
probar si algunas de ellas, por no decir to-
das, provenian o habian sido extraidas del
mundo medidticoé que, en aquellos dias,
bombardeaba insistentemente la mente in-
fantil con muiltiples imigenes vy fetiches
que, de alguna manera, proporcionaban
una informaciéon distorsionada y parcial.
Detectar y considerar sus ideas previas, hi-
poétesis e interpretaciones como punto de
partida era imprescindible si queriamos
ofrecer al alumnado la posibilidad de re-
conciliar y verificar la validez (naturalmen-
te en relacion con la cultura piblica y la
cientifica) de estas hipdtesis e interpreta-
ciones ofertando multiples situaciones
educativas que ofrecieran la posibilidad de
interactuar con y sobre ellas (Cubero,
1989). La discusidn colectiva fue la estrate-
gia didictica bisica empleada para que el
alumnado expresara abiertamente sus opi-
niones, ideas previas e hipotesis sobre el
tema y desarrollara una mayor compren-
sién de las informaciones e ideas expues-
tas (Alvermann, 1990).

Una vez delimitado el problema de in-
vestigacion, nos dedicamos (como se re-
fleja en el didlogo que sigue?) a indagar y
cuesticnar las informaciones que posefan
sobre los dinosaurios.

- Vamos a tratar de descubrir por qué
desaparecieron los dinosaurios. Para faci-
litar nuestro trabajo de investigacicn es

©® Vivimos en un modelo de sociedad en la que los medios de comunicacion de masas desempe-
nan un papel cada vez mias preponderante a la hora de determinar gustos, costumbres e inter-
pretaciones que el alumnado se forma de la realidad. Esta fuerte incidencia de los medios de co-
municacion de masas en la vida cotidiana hace inevitable que en los didlogos, dibujos v escritos
de clase surjan temiticas relacionadas con sus imégenes.

™ Simbolos utilizados en la transcripcion:

¢, il entonacion interrogativa y exclamativa respectivamente

....... Pausa ............... Pausa mediana ...,

letra cursiva: didlogos de los participantes
( ) participante o reflexién del narrador

............. Pausa larga

/A, 117/, segundas y terceras participaciones sobrepuestas

----------- limites entre episodios.
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importante que seamos conscientes de lo
que sabemos de los dinosaurios. Abora
vais a pensar un poco sobre lo que sabéis
de como vivian, de qué comian, de sus
costumbres,... Ya sabéis que podéis escri-
birlo en un papel para que no se os olvide.
Luego lo leeremos a los comparieros y com-
parieras. ;Os parece bien?

(Todos comenzaron a escribir en sus
folios lo que sabian de la vida de los dino-
saurios, y pasado un buen rato les invité a
comentarlo): jquién quiere decirnos lo que
sabe de los dinosaurios?

(Varios alzan sus manos. Observo dete-
nidamente quiénes la tienen levantada y le
doy la palabra a un alumno que proviene
de un entorno sociocultural muy pobre
para asegurar su participacion en esta
puesta en comin),

- ;Qué sabes de los dinosaurios José
Antonio?

- Los dinosaurios son verdes.

- Muy bien José Antonio. ;Sabes mas
cosas de los dinosaurios?

- Si, que los dinosaurios tienen la boca
muy grande para comer mucha comida.

- Muy bien, jsabes algo mds?

- No, ya no sé nada mds.

- No fe preocupes. ;Quién puede decir-
nos mads cosas de los dinosaurios? (Le doy
la palabra a Paula).

- Los dinosaurios son verdes y nacen
de un huevo.

- Muy bien. ;Sabes algo mds?

- No sé mds cosas de los dinosauirios.

- Muy bien Paula. ;Tii sabrias decir-
nos algo José Maria?

- 87 que los dinosaurios viven en la
selva.

- Muy bien José Maria, jsabes algo
mds?

- Si. Yo conozco el dinosaurio que vuela.

- Muy bien, jsabes algo mds? (Dice
que no con la cabeza pero como sé que
tiene algo mds escrito le propongo). Lee lo
que has escrito en tu papel porque creo que
tienes algo mds escrito. (Se pone a leer de-

tenidamente su papel pero no dice nada.
Para animarlo le invito a que nos lea todo
que tiene escrito. Esto parece convencerlo
y por fin rompe su silencio).

- Los dinosaurios comen mucha hierba
VIHUEha CATHE: e Los dino-
saurios beben mucha agua.

..................... (Lo vuelvo a animar a
seguir leyendo).... Habia muchas clases
de dinosaurios.

- Muy bien José Maria. jlavier que sa-
bes 1i?

- Yo conozco un dinosaurio que se la-
ma Cuello Largo.

- Muy bien Javier. ;Débora qué guieres
decirnos?

- Si, que los dinosaurios son muy
grandes.

- Muy bien. ;Sabes algo mas? (Como
hace una ligera mueca con la boca le doy
la palabra a Anabel).

- Yo sé que los dinosaurios beben agua
¥ son muy grandes.

- Muy bien Anabel, ;sabes algo mds?

(Como mueve la cabeza de derecha a
izquierda para decir que no, le doy la pa-
labra a Sergio).

- Yo sé que los dinosaurios son muy al-
tos. (Se queda pensando un momento y
prosigue) También sé que tienen las patas
muy gordas. Y ya no sé nada mds.

- Muy bien.

- /Y i qué sabes Zenaida?

- Habia muchas clases de dinosaurios.
Habia dinosaurios herbivoros, carnivoros y
omnivoros. (Después de una pequefia pausa
prosigue). Algunos eran aitos y otros bajos.

- ¢Sabes algo mds® (Relee sus notas y
prosigue). i, que los dinosaurios desapa-
recieron hace mucho tiempo.

- ¢Sabes algo mds Zenaida?

- No sé nada mds Joaquin.

- (Quién quiere decir alge mds sobre
los dinosaurios?

(Sandra y José Antonio Sola levantan
sus manos. Ante la impaciencia de Sandra
le doy el turno de palabra).
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- Los dinosaurios murieron lodos
cuando nosotros todavia no viviamos,

- ¢Ya no quieres decirnos nada mds’

- Yo no sé nada mads.

- Muy bien Sandra. (Mirando a José A,
Sola le pregunto) ;Qué querias decirnos?

- Que los dinosaurios se murieron to-
dos. (A continuacion afirma con rotundi-
dad) Los dinosaurios eran grandes, media-
nos y pequerios; y algunos volaban.

cQuién quiere decir algo mds? (Como na-
die responde les propongo) Buscad mqds in-
Jormacion en vuestros papeles por si se os oli-
dd algo. (Nadie ofrece nueva informacién).

Como puede desprenderse de la se-
cuencia anterior el trabajo sobre las ideas
previas del alumnado no se redujo sélo a
la verbalizacién y socializacién de los
puntos de vistas e informaciones poseidas
por el alumnado, sino que fue necesario
hacer un esfuerzo de recapitulacién para
organizar las miltiples informaciones ex-
presadas, De ahi, que nuestra atencién in-
mediatamente se dirigiera a tratar de orga-
nizar colectivamente el conjunto de infor-
maciones expresadas y de elaborar un do-
cumento que las recogiera,

- Sabéis muchas cosas de la vida de los
dinosaurios. Vamos a intentar recapitular
scbre lo que sabéis de los dinosaurios. Asi
podremos escribirlo en la pizarra y pasarlo
luego al dossier que preparamos sobre la
vida de los dinosaurios. jAlguien quiere
salir a escribir lo que vayamos diciendo?

- T misma Sandra. (Sale a la pizarra
y se instala en el banco sueco que tene-
mos en clase para facilitar su escritura en
la pizarra). ;Por dénde empezamos?

- Que los dinosaurios muiieron hace
mucho tiempo (propone Zenaida). /Mucho
antes de que nosotros bubiéramos nacido/
(dice Sandra antes de terminar Zenaida).

- Muy bien, jpero cémo escribiremos
eso en la pizarra?

- Todos los dinesaurios murieron mu-
cho antes de que nosotros hubiéramos na-
cido. (Propone José Antonio Sola).

- Muy bien José A. jPodemos escribir
eso en la pizarra? //Si// (Contestan a la
vez varios alumnos) Sandra, escribelo.

- /Qué mads podriamos poner?

- Que los dinosaurios beben agua y
son muy grandes. (Anabel).

- ¢Podrias decirle a Sandra exacta-
mente lo qué tiene que poner

- Los dinosaurios beben agua y son
muty grandes. (Anabel),

- (Estdis de acuerdo con lo que dice
Anabel?

- Yo creo que deberiamos escribir que
los dinosaurios comen mucha hierba y
mucha carne y beben mucha agua porque
son muy grandes. (Zenaida).

- JOs parece bien lo que dice Zenaida?
(Le preguntc a toda la clase).

(Hay algunos murmullos pero nadie
comenta nada.) jEstdis de acuerdo que
pongamos que los dinosaurios comen mii-
cha hierba y mucha carne y beben mucha
agua porgue son muy grandes? ;O pensdis
que habria que escribir antes otra cosa?

- Yo creo que habria que ariadir que
tienen la boca muy grande para comer
mucho. (José Antonio Sanchez)

- JEstdis de acuerdo con lo que dice jo-
Sé Antomio?

Ante el silencio intervengo para reca-
pitular: Hemos visto que los dinosatrios
comen mucha bierba y mucha carne y be-
ben mucha agua porgue son muy gran-
des. Y José Antonio propone gue anada-
mos que tienen la boca muy grande para
comer.

- Yo creo que si los dinosaurios son
grandes tendran fodo su cuerpo grande. Y
no bay que poner gue tienen la boca gran-
de. (Zenaida).

- Y abora, jqué mds cosas podriamos
escribir? (Les vuelvo a preguntar).

- Que existieron muchas clases de di-
nosaurios. (José Maria).

- Unos eran grandes, otros medianos y
otros pequenios. (José Antonio Sola).
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- Algunos eran herbivoros, ofros eran
carnivoros y oiros omnivoros. (Zenaida),

- Muy bien, jpero cémo podriamos es-
cribir esa informacion en la pizarra?

- Habia muchas clases de dinosaurios.
Unaos eran grandes, otros evan medianos y
otros eran pequenos. (Vanesa).

- Algunos eran berbivoros, otros eran
carnivoros y otros omnivores. (José Manuel),

- gEstdis de acuerdo con lo que ha di-
cho José Manuel?

(Como todos estin de acuerdo, vuelvo
a insistir). JHay algo mds que podamos es-
cribir?

- Que los dinosaurios son verdes y na-
cen de un huevo. (Paula),

- Nacen de un buero pero no son ver-
des. Pueden ser de muchos colores. (Ismael
Capote).

- Pueden tener diferentes colores y al-
gunos vielan, (José Antonio Sola),

- Algunos fienen las patas muy gordas.
(Sergio).

- Muy bien, ;cémo podriamos escribir
todo lo que habéis dichg

- Los dinosaurios nacen de un huevo.
Pueden ser de diferentes colores y algunos
vitelan, (José Antonio Sola).

- (Podriamos afladir algo mds

- Si, que viven en la selva. (José Ma-
11a).

- José Maria, jcomo van a vivir en la
selva si estan todos muertos? (Paco).

- Ademds, en la selva no vivian. Vi-
vian en unos sitios con muchos drboles y
mucho agua. (Vanesa).

- Porque como eran lan grandes nece-
sitaban mucha bierba y mucha agua.
(Zenaida).

- Tenian que comer y beber mucho pa-
ra vivir. (Ismael Capote).

- Muy bien. Pero, jcomo escribimos fo-
do lo que estdis diciendo?

- Podiamos poner que los dinosaurios
vivian en unos sitios con muchos drboles y
mucha agua porque necesitaban mucha
comida y mucha agua para vivir. (Ismael
Capote).

- Muy bien. Si estdis de acuerdo po-
driamos escribir en la pizarra lo que ba
dicho Ismael. /Si/, //Sy/, /f /... jAl-
guien quiere decir algo mds?

- Habia un dinosaurio que se llamaba
Cuello Largo. (Javier),

- Javier, jcomo podriamos poner eso en
la pizaird?

(Como Javier no decia nada, Zenaida
pPropuso).

- Unos dinosaurios se llamaban Cuello
Largo.

- Javier jesids de acuerdo con lo que
dice Zenaida?

Como no habia mis informacién que
anadir Sandra leyd el texto que teniamos
escrito en la pizarra,

LO QUE SABEMOS DE LOS DINOSAURIOSS

e Los dinusaurios murieron todos mucho antes de que nosotros bubidramos nactdo.
= Los dinosarios comiai mucha bierba, mucha carne y bebian micha agua porgite eran

mity grandes.

* Habia muchas clases de dinosaurios. Unos eran grandes, otros evan medianos y otros
eran pequeinos. Alguios erain berbivoros, otros erail carnivoros y olres omnivoros.
e Los dinosaurios nacen de v buevo. Pueden ser de diferentes colores y algiinos vuelan,
o Los dinosaurivs vivign en unos sitios con muchos drboles y mucha agua
porque necesitaban mucha comida y mucha agua para vivir,

 Unos dinvseaurios se flamaban Cuello Largo.

®) Asi quedod el texto después de una exhaustiva correccidén ortogrifica y sintactica realizada

colectivamente.
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Buscando nuevos interrogantes que
nos ayuden en la investigacion

La complejidad de la pregunta nuclear
de la investigacion sPor qué desaparecie-
ron los dinosaurios?, nos obligd a desarro-
llar en el aula un trabajo de indagacién
que permitiera descubrir otros aspectos re-
lacicnados con la vida de los dinosaurios,
aspectos que, sin duda, nos proporciona-
rian un mayor grado de comprensidn para
atender los distintos niveles de desarrollo
que coexistian en el aula, Por este motivo,
en mi papel de mediador y gufa, efectué
esta propuesta:

- Durante algiin tiempo vamos a inten-
tar averiguar por qué desaparecieron los di-
nosaurics pero creo que anles deberiamos
conocer algunos datos relacionados con sus
costumbres y condiciones de vida. ;Cémo
podriamos averiguar qué olras cosas nos
gusiaria conocer de los dinosaurios?.

- Podriamos escribirlo en un papel y
luego leerlo. (1. Capote).

- Podriamos decirlo en voz alta.
(Sandra).

- Pensamos un ratito lo que nos gusta-
rig conocer de los dinosaurios y luego lo
escribimos en un papelito. (Zenaida).

- Y luego lo leemos para toda la clase.
(L. Capote).

La propuesta de Zenaida e Ismael Ca-
pote fue aceptada. De este modo, la clase
S& puso 4 pensar y a escribir las cosas que
les gustaria aprender de los dinosaurios. A
continuacion todos leyeron los interrogan-
tes escritos que como eran tantos y tan dis-
pares, les propuse agruparlos para facilitar
el desarrollo del proceso investigativo.

- (Quién se quiere encargar de recoger
las pregunias y escribirlas en un folio? (Va-
rias manos se alzaron ripidamente).

- Que lo hagan Zenaida y Sandra que
escriben mds rdpida. (José Manuel),

- ¢Vosotras estdis de acuerdo?

- 81, /st/. (tesponden al unisono las dos).

Mientras el resto de la clase abordaba la
realizacion de distintos trabajos pendientes,
Zenaida y Sandra recogian y transcribian las
preguntas en dos folios que luego serian fo-
tocopiados y entregados a cada miembro
de la clase y ampliados a tamafio A-3 para
colocarlo en uno de los murales.

Si conocer y partir de los interrogantes
del alumnado es importante para el desarro-
llo de cualquier actividad educativa, no me-
nos importante es desarrollar un trabajo de
reflexion y reorganizacién colectiva sobre
€s0s mismos interrogantes con objeto de fa-
cilitar un mayor grado de comprension y
significacién de las actividades. No bastaba
con detectar lo que a cada uno le interesaba
conocer, sino que, ademis, era preciso reali-
zar un trabajo de analisis y reflexién colecti-
va que permitiera descubrir las similitudes y
diferencias, las repeticiones y los pequenios
matices entre las preguntas. La extension
del listado de interrogantes demandaba re-
organizarlo en torno a distintos gjes de tra-
bajo para que el listado fuese mds maneja-
ble y pudiese proporcionar el mayor grado
de comprensién posible de todo lo que se
hacia y se iba a hacer en clase. La relevan-
cia diddctica v cognitiva de esta reorganiza-
cién me lleva a reflejar los momentos estela-
res de la misma.

- En un folio podéis leer todos los inle-
rrogantes que babéis planteado acerca de
la vida de los dinosaurios. Son muchos y
para facilitar el trabajo creo gue lendre-
mos que agruparlos. ;Quién quiere propo-
ner alguna manera de ordenarlas?

- Podiamos senialar de rojo todas las
preguntas que bhablen de la alimentacicn
de los dinosaurios. (Zenaida),

- JEstdis de acuerdo con la propuesta
de Zenaida?

(Como todos asienten afirmativamente,
les propongo:) Coged vuestra cera roja y
ponedle una cruz a las preguntas relacio-
nadas con los hdbitos alimenticios de los
dinosaurios.
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Todos se pusieron a leer y a descubrir
las preguntas relacionadas con la alimen-
tacion. Progresivamente fueron terminan-
do y cuando la mayoria de la clase hubo
terminado iniciamos una puesta en comin
para determinar qué preguntas estaban re-
lacionadas con la alimentacion.

- (Quién quiere salir a la pizarra a es-
cribir las preguntas?

(Varios fueron los nifios y nifias que
deseaban escribir en la pizarra, pero les
expliqué que José Manuel llevaba bastante
tiempo sin salir a escribir).

- Vanesa, ;qué pregunia has marcado?

- He marcado muchas.

Lee s6lo una de ellas.

- (Qué comian los dinosaurios? (Vane-
sa). /Yo lambién be marcado esa preguntal,
Hyyoll, v...... (dicen varios a la vez),

- JFongo los nombres de todos los que
tienen esa pregunta? (José Manuel, desde
la pizarra).

- 8, /s, //sil/. (Responden varios a la
vez).

- ¢Para qué necesitamos escribir tantos
nombres delrds de la pregunta, si lo impor-
tanite es la propia pregunta?

- Porgque también es importante que
sehamos qué pregunta hacemos cada uno.
(Paco).

- Siempre lo hacemos asi, (Mari Carmen).

- Porque antes lo hayamos puesto no
quiere decir que siempre lengamos que po-
nerlo. (Les cuestiono).

- Yo creo que deben escribirse los nom-
bres detrds de la pregunta porque asi sa-
bremos lo que cada uno queria aprender.
(Sandra).

- Yo estoy de acuerdo con eso. (Mari
Carmen).

(Como todos estaban de acuerdo, y ade-
mds era positivo para el desarrollo de la in-
vestigacion, decidimos eseribir los nombres
de los que habfan formulado esa pregunta).

- Ismael Herrera jtienes senalada al-
guna pregunita?

- Si. Tengo ofra pregunia marcada.
¢De qué se alimentaban los dinosaurios?

- ¢Alguien mds la tiene marcada? (Mu-
chas manos se alzan rdpidamente).

- /Quién mds se bizo esta pregunta?

- Yo. (José Antonio).

(Comprobamos que no habia nadie
mis que se la hubiera hecho. Luego les
pregunté a los dos sefalando a la pizarra).
JEn qué se diferencian las dos preguntas
que lenemos escrita en la pizarra?

(Un gran silencio encontré por res-
puesta, quiza la pregunta estaba mal plan-
teada. Entonces decido modificar la pre-
gunta con el objetivo de mejorar la com-
prensién de la misma).

- JRecorddis para qué nos alimentanios?

- Para estar sano y fuerte. (Débora)

- Muy bien, Débora. ... Esteban jpara
qué mds nos alimentamos?

- Para crecer.

- Muy bien, nos alimentamos para es-
tar sanos, fuertes y crecer, (sinteticé breve-
mente para preguntar a continuacién): En-
tonces, jpara qué comemaos?

(En un principio, esta pregunta les co-
gi6 un poco de sorpresa. Algunos no pu-
dieron disimular su extrafeza ante la pre-
gunta por lo que decidi plantearla nueva-
mente de otra manera). jPara qué come-
mos por la manana, al mediodia, por la
tarde y por la noche?

(Algunos empezaron a reaccionar y le-
vantaron rdpidamente las manos).

- Para estar sanos, fuertes y crecer mu-
cho. (Zenaida),

- ¢Estais de acuerdo con lo que dice
Zenaida?

(Como todos estaban de acuerdo les
cuestioné sus afirmaciones).

- Si, nos alimentamos para estar sa-
nos, fuertes y para crecer, y comemos para
estar sanos, fuertes y para crecer, jquién
podria decirnos en qué se diferencia co-
mer y alimentarse?

- Yo creo que comer y alimentarse es lo
mismo. (J.A. Sola),
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- Comer y alimentarse es lo mismo. Co-
memos y nos alimentamos para estar se-
nos, fuertes y para crecer. Lo que pasa es
que podemos decirlo de las dos maneras.
(Zenaida).

- Comer y alimentarnos significan lo
mismo pero se escriben de distinta manera.
(Sandra),

- Muy bien comer y alimeniarse signi-
Jican lo mismo. Entonces, jsi ya tenemos
escrita en la pizarra la pregunta “Qué co-
mian los dinosaurios”, serd necesario po-
ner en la pizarra otra pregunta como por
ejemplo: “De qué se alimentaban los dino-
saurios™

- Yo creo que no porque las dos quie-
ren saber lo mismo. (Zenaida).

- Yo pienso lo mismo. (Sandra).

- ¢Veis todos claro que las dos pregun-
tas significan lo mismo (sefialdndolas en
la pizarra) porque comer y alimentarse
significan lo mismo?

(Todos parecian comprender la conve-
niencia de poner una sola pregunta. Pero
ahora seria preciso determinar cudl de las
dos resultaba méas conveniente).

- ¢De las dos preguntas que tenemos
cudl podriamos dejar? (Sefalando al lugar
de la pizarra donde estd escrita cada pre-
gunta).

- Yo creo que la pregunia que ba di-
cho Ismael suena mejor que la otra. (Isma-
el Capote).

- No creo que debamos elegir o recha-
zZar una pregunia porque suena mejor o
peor. Debemos de elegir la pregunta gue es-
1é mejor planteada o mejor expresada.

- La pregunia de Ismael estd mejor ex-
presada que la de Vanesa... (Zenaida).

- Yo también pienso lo mismo. (J.A. So-
la) /Yyo.../, Ifyyoll, .. [/

- ¢Ti también lo ves clarc? (Dirigién-
dome a Vanesa).

- Si

- ¢No te importa que borremos lu pre-
gunia y dejemos la pregunta planteada
por Ismael?

- No, (respondié sin ningln tipo de re-
sentimiento).

- Por eso decia que no era necesario
dejar los nombres detrds de cada pregunta
porque se podian dar estos casos. Ademds,
ya sabéis que cuando una pregunta se es-
cribe en la pizarra pasa a ser de la clase
que va a trabajar para encontrar respues-
las. Ya sabéis que luego pasaremos las res-
puestas y conclusiones al dossier que ela-
boramos entre todos.

- Si mirdis en vuestras hojas encontra-
reis mds preguntas sobre qué comian o de
qué se alimentaban que no serd necesario
escribir. Mirad bien.

- La pregunta de Sandra, ;qué co-
mian? (Paco).

- La pregunta de Débora, ;de qué se
alimentaban? (Anabel).

- La pregunta de Maria del Carmen,
Jqué comian los dinosaurios? {Ana Belén).

- La pregunta de José Maria, ;qué co-
men los dinosaurios? (Ezequiel).

- Muy bien. Pero si mirdis bien todavia
nos quedan dos preguntas relacionadas
con la alimentacion que no habéls dicho.
Quién sabria decir cudles son?

- JLos dinosaurios sélo comian bierba,
carne o comian de todo? (Sandra).

- Muy bien, Sandra. ;Pensdis que babria
que dejaria? ;O no serd necesario ponerla?

- Yo creo que ya no es necesario que la
pongamos porque una vez que averigiie-
mos lo que comian ya sabremos la respuies-
ta de esa pregunta. (Zenaida).

- ¢Estdis de acuerdo con Zenaidd?

(Todos vieron claro que no era necesa-
rio ponerla. Entonces le planteé a José
Maria). ;Sabes qué pregunta nos queda?

- No.

- ;Quién podria decirnos qué pregunta
nos quedar?
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- Queda una que yo escribi en mi pa-
pel. (Esteban).

- Yo también escribi olra que no se
ba leiclo todavia pero creo que ya no ha-
ce falta porque ya esta planteada. (Ze-
naida),

- Lee tu pregunia Zenaidea.
- JCudl era la comida favorita de los
dinosaurios?

o

. En torno a su nacimiento
e (Como nacian los dinosaurios?
2. En torno a su alimentacion
* ;De qué se alimentabai los dinosaurios?

LISTADO DE INTERROGANTES AGRUPADOS EN TORNO A EJES DE TRABAJO?

* JLos dinosaurios solo comian hierba, carne o comian de fodv?
* jCudl era su comida favorita?

(S8

. En torno a los distintos tipos de dinosaurios
o sCudntas clases de dinosaurios exisiieron?
* JCudles eran sus diferencias mds importailes?
o sCudles eran sus nombres?
s JCudles eran los mds grandes y mds fuertes?

4, En torno a su vida y a su mundo
e JCudintos aiios vivian?
* ;Ddnde vivieron los dinosaurios?
* ;Como dormian los dinosarios?
e ;Podrian vivir actualmente?

5. En torno a su cuerpo
* jPor queé eran tan grandes los dinosaurios?
® JPOF qué sus buesos eran tan grandes?
e ;De qué color podia ser su piel?
6. En torno a su desaparicion
o JCudndo y como murieron los dinosaurios?

s ;Como Y por qué desaparecieron lus dinvsaurios?
= JPor qué 1o existen abora los dinosaurios?

e sDdnde estan sus restos?

Buscando informacion para
contfrontar y ampliar conocimientos

Sabemos por las aportaciones de la
psicologia cognitiva que el aprendizaje no
es producto de la simple acumulacién de
informacién sino que mds bien es resulta-
do de un proceso interactivo que se apoya

en el establecimiento de relaciones tran-
saccionales entre el sujeto y la informa-
cion, en el contraste de las propias ideas
cen las de los demis, en el planteamiento
de nuevos interrogantes y en la bisqueda
de soluciones, en la interaccién con los
demads, y en la propia accidén e interven-
cién sobre el medio. También sabemos

) Elaborado después de dedicar algunas sesiones a debatir la conveniencia de incluir o eliminar al-
gunas preguntas. El proceso seguido fue similar al descrito anteriormente para determinar los in-
terrogantes relativos a la alimentacién de los dinosaurios.
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que el alumnado necesita algin tipo de
apoyo v “ayuda para desarrollar su com-
prensicn de nuevas ideas y maneras de
comprender y relacionarlas con su propia
experiencia del mundo” (Barnes, 1994), y
que la accidon educativa debe ofrecer las
ayudas, guias, orientaciones, contrastes y
apoyos pertinentes para hacer posible la
construccion de las bases y los fundamen-
tos practicos que permitan el acceso y la
adquisicién de determinados dominios es-
pecificos de conocimiento. Sin esta media-
ciéon educativa es muy dificil que el alum-
nado acceda a lo culturalmente estableci-
do; hoy sabemos como en muchas ocasio-
nes la institucién educativa obstaculiza,
bloquea y estorba el auténtico aprendizaje
no respetando ni considerando relevantes
las ideas previas ni la cultura cotidiana del
alumnado y ofertando, en cambio, activi-
dades de escasa significacidén y pertinencia
en un ambiente rigido y carente de auto-
nomia, comprension y participacion. La
falta de implicacidn personal, la artificiali-
dad y rigidez de los contenidos y las acti-
vidades, la desconsideracion de la cultura
experiencial del alumnado, de sus estilos
de aprendizajes y sus necesidades vitales,
la preponderancia de la incomprension, la
incomunicacién y la repeticion sobre el
respeto, el didlogo vy la autonomia son al-
gunos de los obstaculos que impiden do-
tar de significacion, relevancia y compren-
sidn a lo que se hace y aprende en las ins-
tituciones educativas. Afrontar el reto de
facilitar un aprendizaje significative, fun-
cional, relevante, Gtil, vicario, continuo, in-
cidental, cooperativo y autdénomo, deman-
da a la escuela transformarse en un espa-
cio de interrelaciones mediadoras (Pérez
Gomez, 1998) donde el alumnado se im-
plica en maltiples proyectos de trabajo y
diferentes actividades v experiencias rele-

vantes y pertinentes que ponen en juego
su capacidad de pensar, sentir y actuarl0,

En este proceso de reconstruccion cullu-
ral el docente desemperia un papel primor-
dial disenande, ofreciendo y proponiendo
diferentes materiales y actividades contex-
tualizadas y significativas (preferentemente
de comprensién, que ofrezcan la posibili-
dad de obtener varias respuestas posibles),
concciendo el grado madurez del alumna-
do e intuyendo cémo éste interpreta la rea-
lidad, animando a compartir y a participar
en las actividades desarrolladas en el aula,
orientando las puestas en comin y guiando
los didlogos y conversaciones no sdlo para
que adquieran, comprendan y utilicen las
reglas bisicas de la conversacidon como ac-
to social, sino para crear un espacio de
comprension y conocimiento compartidos
(Edwards y Mercer, 1988; Mercer 1997),
principalmente del sentido de las activida-
des y del lenguaje utilizado. Convertir el
aula en una comunidad de investigacion
dotada de una continuidad contextual es
una conquista vital para que el aula, como
comunidad de aprendizaje mutuos (Bru-
ner, 1997: 40), camine hacia una continua
reconstruccion compartida de las ideas,
concepcicnes e interpretaciones de la reali-
dad como requisito imprescindible para al-
canzar un mayor grado de complejidad.
Los continuos debates, conversaciones,
puestas en comin y recapitulaciones (co-
mo estrategias didacticas) contribuyen a
convertir el aula en un espacio de compren-
sidén y conociniento comparticos.

a) Buscando fuentes de informacion y
elaborando recorridos de aprendizajes
Cuestionar y confrontar las propias con-
cepciones e interpretaciones sélo es posible
si buscamos nuevas fuentes de informacion
que ofrezcan otros enfoques y perspectivas

(10) Entender la ensenanza y el aprendizaje como procesos interactivos complejos implica aceptar
que los resultados obtenidos dependerin de la escuela, el profesorado, los padres, los compa-

feros y el alumno.
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sobre la realidad (o sobre el tema que nos
preocupa}. Y, precisamente, esto fue lo pri-
mero que hicimos. Buscamos en la bibliote-
ca del aula, en la del colegio, en la munici-
pal y en las propias casas libros y otros ma-
teriales que nos pudieran informar sobre la
vida de los dinosaurios. Una vez localiza-
dos!l, elaboramos conjuntamente una se-
cuencia de actividades que conjugaba activi-
dades reproductivas e identificativas con
otras comprensivas que, por ser las mis rele-
vantes a lo largo del proceso, obligaron al
alumnado a reordenar, reconstruir e interre-
lacionar la informacién y los conocimientos
previos y adquiridos para encontrar posibles
respuestas a los problemas planteados. La al-
ternancia de actividades colectivas (las pues-
tas en comun, las recapitulaciones, la pro-
yeccion de las peliculas, la clasificacion de
los dinosaurios, ...) e individuales (elabora-
cidn y redaccion de informes, recreacion del
habitat de los dinosaurios, pequerias mono-
grafias,...) posibilitd encontrar miltiples so-
luciones crealivas v compartidas a los pro-
blemas e interrogantes planteados.

Charlar con el compaiiero, el trabajo en
pequenos grupos y los didlogos colectivos
dieron la oportunidad de debatir, reflexio-
nar, analizar, confrontar y cuestionar colec-
tivamente las ideas previas, los puntos de
vista, las dudas, los interrogantes, las infor-
maciones e interpretaciones de la realidad
contribuyendo a crear en el aula una bue-
na dindamica de grupo (Lemke, 1997:90)
para facilitar la construccidn de un recorri-
do de aprendizaje personal y colectivo.

b) Contrastando y cuestionando puntos
de vista

La construccién del conocimiento no
es proceso homogéneo ni lineal sino que
requiere de la interaccién v la transaccién
con el entorno sociocultural y natural; se
aprende en interaccién con los compafie-
ros de clase y amigos de la calle y partici-
pando activamente en multiples activida-
des significativas y relevantes.

En clase verbalizamos, socializamos y
contrastamos las hipétesis e interpretaciones
iniciales sobre la realidad con otras interpre-
taciones y comprensiones encontradas en
su entorno relacional como estrategia didéc-
tica para abrir vias de cambio, pero sobre
todo cuestionamos, contrastamos y confron-
tamos aquellas interpretaciones y enfoques
que nos ofrecian otras fuentes de informa-
cién (bibliograficas y videogrificas en este
caso). La proyeccion de fragmentos o de
peliculas completas y el posterior trabajo de
analisis y debate, los didlogos v las miltiples
puestas en comun, las lecturas individuales
y colectivas de algunos libros seguidas de
su correspendiente informe y/o puesta en
comin, la elaboracion y socializacién de in-
formes, las continuas recapitulaciones sobre
lo realizado, la elaboracién colectiva de un
dossier o/y monografia, el estudio de la vida
de algunos dincsaurios, la recreacidn del
habitat de vida de los dinosaurios, la clasifi-
cacion de dinosaurios atendiendo a diferen-
tes criterios de agrupamiento ... fueron al-
gunas de las actividades desarrolladas a lo

(M Estes son algunos ttulos de los libros localizados en la biblioteca de clase o aportados por el

alumnado para ampliar informacion:

-VV.AA: Los dinosaurios. Tomo 6 de Mi Primera Enciclopedia Larousse, Barcelona: Circulos de

Lectores.

-Sibhick, J. y Hawcock, D.: El tyrannusaurus rex. Barcelona: Montena.

-Puigagurt, J.: Dinosaurios. Eds. Testa S.L.

-Termier, H y G: Los animales prehistoricos. Orbis Biblioteca de Divulgacion Cientifica.
-Asimov, 1.: Como descubrimos los dinosaurios, Barcelona: El Molino.
-VV.AA. (1985): La vida del hombre primitivo, Dossier colectivo de los alumnes y alumnas de 4°

de C.P. Fernando Villalén.

Y éstas son las cintas de videos aportadas Jurassic Park, En busca del Valle Encantado y Fantasia,
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largo de esta unidad de investigacién. Todas
ellas tuvieron el comin dencminador de
problematizar el cuerpo de informaciones y
conocimientos previos, estimular la com-
prension de las nuevas informaciones, fo-
mentar el didlogo pedagdgico (Hernindez,
1996) v las continuas recapitulaciones de to-
das las informaciones obtenidas.

Por cuestiones de espacio, me limitaré a
describir sélo las que considero mias rele-
vantes para favorecer una mejor compren-
sidn del proceso investigativo: las proyec-
ciones de peliculas, la clasificacién de dino-
saurios, la lectura de un informe y la elabo-
racién de conclusiones, Para no caer en re-
dundancias, y para evitar hacer interminable
el trabajo en si, resefaré sélo las conclusio-
nes!? a las que llegamos después del desa-
rrollo de la actividad, omitiendo las conver-
saciones y didlogos del alumnado.

La primera proyeccion

La proyeccion de la pelicula “El valle en-
cantado”, primer encuentro colectivo con
una fuente de informacién videogréfica,
proporciond abundantes datos sobre algu-
nos aspectos relacionados con la vida de
los dinosaurios, Las miltiples recapitulacio-
nes, COmMo recuentos y puestas en comin
de lo realizado, contribuyeron a organizar y
encajar mejor las diferentes informaciones
obtenidas e interpretaciones elaboradas a
partir de las actividades y experiencias de-
sarrolladas. Cada recapitulacién o puesta en
comun permitié expresar lo comprendido y
las nuevas dudas surgidas en la realizacion
de cada actividad (proyeccidn, clasificacion,
informe, puesta en comin...) proporcio-
nando, no sdlo, las bases para dar sentido,
coherencia y continuidad a las actividades
siguientes sino ofreciendo, ademds, una
oportunidad Gnica para facilitar la construc-

cién de un andamiaje comuin (Edwards y
Mercer, 1991:37). La actividad educativa de
un aula que investiga no puede quedar solo
en una secuencia multiforme de actividades
desarrolladas durante un periodo de tiempo
mAas ¢ Menos extenso, sino que necesita ser
un “proceso de desarrollo en el que las acti-
vidades anteriores proporcionan las bases
para dar sentido a las siguientes” (Mercer,
1997:44).

Estas fueron las conclusiones!3 elabora-
das por el grupo clase después de dedicar
algunas sesiones de trabajo a recapitular
sobre lo aprendido durante la proyeccién.

Los dinosaurios vivieron antes que el
hombre y los animales que conocemos abora
como la ballena, el mono, el lobo y el elefante.

Habia dos tipos de dinosaurios: berbi-
vOTos Y Carnivoros.

Los berbivoros se alimentaban de hierbas
y tenian los dientes planos para masticar la
bierba. Los carnivoros se alimentaban de los
dinosaurios berbivoros y también de ofros
carnivoros. Tenian los dientes afilados y
puntiagudos para cortar la carne.

Son animales oviparos porque nacian
de un huevo,

Habia muchas clases de dinosaurios.
Tenian tamarios y formas diferentes, Co-
nocemos los Tres Cuernos, los Cuellos Lar-
gos, los Bocazas, los Colas Picudas, los Vo-
ladores, los Tiranosaurios, ...

Se desplazaban en manadas de un lu-
gar a ofro para buscar hierbas y agud.

Los terremotos y los volcanes provocaron
la muerte de muchos dinosaurios; pero una
gran sequia secd los drboles y las planias.
Los dinosaurios herbivoros murieron de
hambre y de sed porque no encontraban
hierbas y bojas suficientes para alimentarse
y agua para beber. Los dinosatirios carnivo-
ros también murieron porque no lenian
que comer y beber.

(12) Conclusiones que posteriormente pasarian a formar parte del dossier.
(13) El proceso seguido en la redaccion de estas conclusiones fue similar al desarrollado para deter-

minar las ideas previas.
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Clasificando los dinosaurios

Conjuntamente a las actividades colecti-
vas se fueron desarrollando diferentes acti-
vidades individuales que nacian del interés
personal o de alguna propuesta docente
ante cualquier hecho o circunstancia favo-
rable. Todas no concluyeron porque desa-
parecio el interés, no se logro sintetizar la
informacién o porque se esfumé la aten-
cidn ante la implicacién en otras activida-
des de clase; no obstante, algunas llegaron
a ofrecer interesantes informaciones y ge-
neraron otras actividades colectivas. Entre
estas Gltimas podrian citarse la clasificacién
de los dinosaurios, la reconstrucciéon de su
habitat, la elaboracién de un mural con di-
bujos de los dinosaurios, la elaboracion del
dibujo del esqueleto de los dinosaurios...
pero de todas ellas sélo describiré, La cla-

sificacion de dinosaurios, porque dio lugar
a otras actividades colectivas.

Un buen dia Vanesa se presentd en
clase con una coleccién de pins de dino-
saurios. Le propuse agruparlos en una car-
tulina escribiendo el nombre de cada di-
nosaurio debajo de cada pinc. Después de
varios intentos consiguid agruparlos en
dos grupes: “Los que caminan a cudalio
patas y los que caminan a dos patas”.

Cuando presentd su trabajo a la clase,
planteé al grupo-clase esta cuestion:

- ¢Habria otras formas de agruparlos?

Se decidié intentarlo primero en grupo
durante unos veinte minutos v realizar des-
pués una puesta en comin. Los criterios de
agrupamiento aportados fueron éstos: modo
de desplazamiento, alimentacion, tamariio,
color y medio de defensa. Finalmente, la cla-
sificacién quedo de la siguiente forma:

CLASIFICACION DE LOS DINOSAURIOS

Segiin su modo de desplazamiento

= Corredores a dos patas: Tirenosario, Coelurus, Ceratosaurio, Orizomonis.
» Corredores a cuatro patas: Diplodocus, Stegosaurio, Brachisaurio, Triceratops,
 Voladores (con alas): Preranodon y Quetzalcoatlus.

* Nadadores (con aletas); Anmonites.

* Reptadores (con patas pequenas): Dimetrodom y Moloch.

Segiin su alimentacion

e Herbivoros: Brachisaurio, Diplodocus, Stegosaurio, Triceratops, Apatosaurio, Dimetrodom.
e Carnivoros: Tiranosaurio, Velociraptor, Coelerus, Preranodon, Ornizominus, Ceratosauiio.

Segtin el tamaiio de su cuerpo

* Pequenios: Coelirys, Enoplocafalus, Velociraptor.
* Medianos: Stegosatirio, Tricerataps, Anatosaurio, Camptosaurio, Dimetrodom,
= Grandes; Brachisaurio, Diplodocs, Apatosanrio, Tiranosaiio,

© Marrones: Coelurus, Qruizomimus, Velociraptor.

= Grisdceos: Triceratops, Apdatosaniio, Anatosario

Seguin el color de su piel

¢ Verdosos: Brachisaurio, Stegosaurio, Camplosario,

* Anaranjados: Thranosaurio, Euoplocafalus,
* Azulacos: Diplodocs.

Segun el medio de defenderse
* Con los cuernos: Triceratops.

* Con lus garras o patas: Coelirus, Orinizomimus, Velociraptar.,

* Con los dientes; Tiranoseurio.

= Con la cola: Diplodacus,

¢ Con las phas: Stegoscaiiio.

* Con las patas: Brachisaurio, Camptosaurio.
e Con un liquido venenoso: Velociraptor,
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Segunda Proyeccion

La proyeccion de la pelicula “Jurassic
Park” fue un auténtico bombazo cognitivo
para el alumnado al permitir ampliar las
informaciones y las interpretaciones intro-
duciendo importantes matizaciones en sus
interpretaciones y sustituyendo algunas
ideas erréneas (siempre desde el punto de
vista de la ciencia) por otras mas cercanas
a las aceptadas por la ciencia. Las puestas
en comin y los debates permitieron ela-
borar un cuerpo conceptual, reflejado en
las conclusiones que siguen, aunque para
ello fue necesario (re)visionar diversos
fragmentos de la pelicula para matizar o
aclarar algunas dudas o controversias sur-
gidas en el grupo.

Hemos aprendido que sus nombies no
son tres cuernos, cuellos largos, dientes afi-
lados, Sus nombres eran estos: El dientes
afilados se llamaba Tiranosaurio. El cuello
largo se Hamaba Diplodocus. El tres cuer-
#10s se llamaba Triceratops. Otros se llama-
ban Euoplocefalus, Velociraptor, Brachi-
saurio, Dimelrodom, Stegosaurio y Para-
saurolofus.

El Diplodocus se alimentaba de hojas
de hierbas y emitia una especie de gemido
por la noche. El Triceratops también era
herbivoro. El Tiranosaurio y el Velociraptor
eran carnivoros y se peleaban entre ellos
para cazar.

Los dinosaurios ya no existen porque se
murieron todos. Desaparecieron porque én
la Tierra cayo ardiendo un meteorito muy
grande. Este meteorito al chocar con el sue-
lo provocé una gran explosion que maté a
todas las plantas y a lodos los animales de
los alrededores. También levantd una gran
nube de polvo y la Tierra no pudo recibir
los rayos solares durante mucho tiempo
(mds de dos anos). Las plantas se marchi-
taron y los dinosaurios berbivoros como 1o
encontraban alimentos se murieron prime-
o y los dinosaurios carnivoros se murieron
después al no encontrar alimentos.

Informe de una alumna

La elaboracién y socializacion de infor-
mes como resultado de un pequefio o
gran trabajo (seglin los casos) de indaga-
cidn fue una prictica habitual en el desa-
rrollo de las unidades de investigacién.
Muchas fueron las iniciadas pero pocas lo-
graron redactarse y alcanzar un grado ho-
mogéneo de conceptualizacién por cuanto
ésta exigia un arduo trabajo de buUsqueda
y sintesis. De todos ellos, este informe fue
el que aportd informaciones mds amplias
y coherentes. La autora de este informe,
con gran esfuerzo y apoyo de sus padres,
buscd informacién en varios diccionarios
enciclopédicos de la biblioteca publica.

Los dinosaurios son unos reptiles que
existieron hace wichos afios. Hamn sido los
animales mds grandes que ban vivido so-
bre la Tierra, especialmente los herbivoros.
Los mas grances llegaron a medir mds de
30 metros de largo.

El Diplodocus, el Apatosauirio y el Bra-
chisaurio eran bherbivoros con cuellos y co-
las muy largas. Podian llegar a medir mds
de 30 metros de largo. El Diplodocus se pa-
recia mucho al Brachisaurio pero era mds
bajo. Era muy parecido a un enorme la-
garto pero con las patas mds largas.

Las dinosaurios carnivoros erdan mds
rapidos e inteligentes que los dinosaurios
herbivores. Eran mds rdpidos porgue se des-
plazaban a dos patas y eran mds inteligen-
tes porque tenian el cerebro mds grande.

Tercera proyeccion

La proyeccion de un fragmento de
“Fantasia” también supuso un auténtico
cataclismo conceptual para el grupo clase
ya que este fragmento de la cinta, de una
gran belleza y originalidad plastica y musi-
cal, ofrecid con gran realismo imdgenes
no solo de la vida de los dincsaurios sino
de la evolucién de la vida en el planeta
Tierra. Este hecho permitié ampliar los li-
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mites de la propia investigacidn abriendo
nuevas vias para futuros trabajos de inves-
tigacion del grupo clase como quedaria
reflejado en las conclusiones elaboradas
después de las intensas e interesantes
puestas en comin efectuadas tras la pro-
yeccion de la pelicula.

Los dinosaurios vivieron durante un
tiempo en el agua. Después vivieron muy
cerquila de ella. Poco a poco se fueron ale-
Jando del agua.

Los dinosaurios berbivoros se desplaza-
ban muy lentos a cuatro patas.

Los dinocsaurios carnivores se desplaza-
ban a dos patas. Eran mds rdpidos y fuer-
les que los berbivoros.

Los dinosaurios se murieron todos por-
que durante muchos anos estuvo sin lover
Y la Tierra se secé. Y los dinosaurios se mu-
rievon de hambre y de sed,

Primero murieron los berbivoros y des-
puiés los carnivoros.

Un gram lerremoto maic a los que que-
daban vivos y enterrd bajo tierra los buesos
de los dinosaurios muertos.

También hemos aprendido como nace
la vida en la Tierra:

La Tierra antes de que viviera algtin
animal o alguna planta estaba ardiendo
porgue babia muchos volcanes en erup-
cion. Todo estaba ardiendo.

Los volcanes arrojaban por sus bocas
(llamada crdter), tierra ardiendo (lava),
Juego y mucho humo.

Durante un tiempo los volcanes se
volvieron como locos y hubo una gran
explosion.

La lava ardiendo llegé hasta el mar y
calentd el agua. Se levanté mucho vapor
de agua y se formaron muchas nibes.

Cuando las nubes chocaban lovia mu-
cho. Los volcanes se apagaron y la Tierra
se enfrio.

En el mar nacieron muchas células
que se dividian y se unian para que nacie-
ran nuevos animales,

Ast nacieron los peces.

Un dia nacio el dinosaurio. Por eso al
principio tenia que vivir en el agua, Des-
pués podia vivir fuera pero tenia que estar
muy cerca del agua.

Elaborando colectivamente
conclusiones

“La principal funcion de toda actividad
cultural colectiva es producir obras que al-
canzan witd existencia propia”

(Mayerson, 1. en Bruner 1997:40)

La elaboraciéon colectiva de un dossier,
como registro escrito y pictdrico que reco-
ge una sintesis de las distintas actividades
individuales y colectivas realizadas a lo
largo de la investigacién, cumple el papel
de memoria colectiva del trabajo realiza-
do. Este dossier resalta las conquistas y el
progreso colectivo sobre el individual,
otorga identidad y sentido de continuidad
a los miembros del grupo clase que parti-
cipan en su realizacién, produce y fomen-
ta el espiritu colaborativo y de comunidad
y contribuye a crear en el grupo clase for-
mas compartidas y negociables de pensar
(Bruner, 1997:41). Su caracter colectivo no
le impide recoger las diferentes creencias,
interrogantes, dudas, descubrimientos, in-
terpretaciones y conclusiones individuales
a lo largo de la investigacién. Sus péginas
interiores, como fiel memoria de la se-
cuencia de las actividades desarrolladas en
el aula durante el proceso investigativo,
recogieron las resefias, las memorias y las
conclusiones individuales y/o colectivas
de cada una de las actividades desarrolla-
das a nivel colectivo o individual incorpo-
rando, ademis, una portada y una contra-
portada seleccicnada por la clase entre los
distintos dibujos presentados para este fin.
Como muy bien dice Bruner, la implica-
cién en un proyecto comin de elabora-
cion y socializacién de las obras o realiza-
ciones colectivas producen y sostienen la
solidaridad grupal.
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Evaluacion del proceso

En los procesos de investigacion es ne-
cesario concebir la evaluacién como un
proceso de didlogo, comprension y mejora
(Santos Guerra, 1993) para que ésta pueda
ocuparse tanto de lo que ocurre en la cla-
se como de la intervencidn docente, Des-
de el inicio del proceso me preocupé por
identificar y comprender los conocimien-
tos previos del alumnado, por seguir y
apoyar la evolucion de éstos, por ser re-
ceptivo a los niveles de comprensién al-
canzados y a las estrategias de aprendizaje
asimiladas; sin olvidar comprobar la vali-
dez de la planificacién, de la intervencién
y de las hipdtesis didicticas reflejadas en
el disefio de la unidad de investigacidn.
En este caso fue necesaric comprobar la
validez de las peliculas infantiles como he-
rramienta para obtener informacién y de
la propia intervencion docente para dina-
mizar y fomentar el debate y contraste de
opiniones e ideas.

El instrumento fundamental para llevar
la evaluacién (entendida siempre como un
proceso permanente que abarca toda la
actividad pedagogica) fue el diario de cla-
se como registro de lo ocurrido en clase.
Ademds de las intervenciones y produc-
ciones del alumnado conté como recurso
con el dossier de trabajo del alumnacdo pa-
ra extraer mis informacién del proceso de
investigacién.

El diario de clase recogia las notas to-
madas en clase sobre aspectos significati-
vos que posteriormente me servirian como
recordatorio para reconstruir lo mas deta-
lladamente posible la situacion.

Igualmente recogia mis impresiones,
reflexiones y valoraciones de lo ocurrido
en la clase, mis hipétesis sobre lo que po-
dia suceder, mis dudas e interrogantes so-
bre algln aspecto especifico ... y una re-
sefia de las actividades realizadas hacien-
do especial hincapié en las dificultades
detectadas. El uso sistemitico de la graba-

dora fue de gran ayuda para la reconstruc-
cion de las intervenciones verbales repro-
ducidas en este trabajo.

El dossier de trabajo que elaboraba ca-
da alumno con sus dudas, hipétesis, notas
de trabajo, informes, conclusiones... y las
aportaciones de los companeros y del pro-
fesor. Un andlisis detallado del mismo no
s6lo me permitié comprender la evolucion
de las ideas e interpretaciones de cada
alumno; sino que, ademds, permiti6 al
propio alumno comprender la evolucion
de sus concepciones y del propio trabajo
realizado.

Reflexiones finales

La escuela no puede cerrar las puertas
a la cultura medidtica que el alumnado
vivencia fuera de ella pues los libros de
texto no son el Gnico recurso diddctico
para que el alumnado encuentre informa-
cién significativa y relevante que, en mu-
chas ocasiones, podrd encontrarse en ma-
teriales considerados intrascendentes por
su cardcter lidico y festivo en la institu-
cién educativa. La proyeccién de una cin-
ta de video infantil y el posterior trabajo
de reflexién y andlisis individual y colec-
tivo, en algunas ocasiones, puede ser
mas educativo y gratificante que cual-
quier otra actividad realizada con los li-
bros de texto.

Los didlogos y las conversaciones
acerca de sus experiencias, escuchar las
interpretaciones de los compaiieros, for-
mular preguntas, confrontar cpiniones e
interpretaciones, comunicar e informar de
los hallazgos y descubrimientos, reflexio-
nar, cuestionar, resolver problemas, en-
contrar respuestas a interrogantes, elabo-
rar conclusiones... contribuye a generar el
pensamiento divergente, critico y creati-
vo; y a fomentar la autonomia intelectual
aunque para ello el alumnado necesita
disponer de tiempo para reflexionar,
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cuestionar, organizar, comunicar sus hi-
potesis y creencias, para explorar, inda-
gar, concluir, coopera,...; y tener la posi-
bilidad de equivocarse si queremos ofre-
cerle la posibilidad de reorganizar y re-
construir sus ideas previas hacia formas
mas complejas.
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Schools cannat ignore the influence of the media on students during extra curricidar activities,
nor should they timit themselves to textbooks as the only diductic resource in the secrch Jor useful and
relevant information. On many occasions this type of information can be found in material often
considered insignificant by educational institutions, given its informal character.

This experiment describes the research carrvied out by a group of male and female students from
the first cycle of Primary Ediccation used to satisfying their curiosity, doubts, problems and questions
through investigation.

RESUME

Lécole ne peut pas fermer ses portes 4 la culture médiatique vécue par les dieves en-dehors de
lécole. De la méme fagon, elle ne doit pas se restreindre au seul usage des livres de textes en tant
quinnigie ressource didactigue permettant aux éloves d'accéder a une information significative et
pertinente. Trés souvent en ¢ffet, Pinformation peut lewr parvenir par le biais de meatériels Lénérale-
ment considérds pear Uinstitution scolaire comme de faible valeur, précisément eu égards d leur ca-
ractére ludique et récréatif,

Cette expérience décrit le processus de recherche réalisé par n groupe (mixte) d'éleves du Premier
Cycle de Enseignement Primaire, Ce groupe a Ibabitude de satisfaire sa curiosité, ses doutes, ses
problemes et ses questions en utilisant une approche de recherche qui sert de support aux processis e
Llobalisation.





