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RESUMEN

En este trabajo se propone una forma de categorizar la prictica educativa que postbilita la de-
teccion de niveles de desarrollo profestonal del profesoradio. Al respecto se describen dos casos de di-

ndmicas de interaccion en el aula.

La descripcion de la practica
docente y el analisis de las
intervenciones de profesores y
alumnos

Plantear los contenidos en torno a pro-
blemas, tratar con problemas, constituye,
actualmente, uno de los topicos funda-
mentales de la investigacion en didactica
de las ciencias. Como sefialan Gil y otros
(1999) hay un consenso creciente en el
4Ambito de la ensefianza de las ciencias en

relacion con la idea del alumno como in-
vestigador; de cdmo el aprendizaje cienti-
fico es mas efectivo en la medida en que
los estudiantes participan activamente en
procesos de investigacién orientados por
el profesor, procesos centrados en el trata-
miento de situaciones problemiticas abier-
tas, nuevas, que no son resolubles me-
diante la aplicacién de rutinas preestable-
cidas, que generan el interés de los estu-
diantes, y que integran la teoria con la
prictica en un proceso tnico de cons-
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truccidn del conocimiento. Ademds, la in-
vestigacion del alumno se sitda en el con-
texto tedrico de las propuestas constructi-
vistas, pues serian las interacciones gene-
radas en la investigacién las que favorece-
rian la reorganizacion y el cambio de las
ideas de los estudiantes. Al respecto, con-
sideramos que la idea de investigacién
del alumno va asociada a tres principios
constructivistas bisicos: el necesario ajus-
te del proceso de ensefianza al de apren-
dizaje, el protagonismo del sujeto que
aprende —que no es un sujeto pasivo al
que moldeamos con nuestra comunica-
cién persuasiva-, y el reconocimiento de
la relatividad del conocimiento —no hay
verdades absolutas, conocimientos acaba-
dos y cerrados, sino conocimientos relati-
vos, que evolucionan en la interaccién, en
un proceso abierto y evolutivo de reorga-
nizacién continua-.

Estos principios se han aplicado —en el
contexto de la linea de investigacién que
dentro del proyecto IRES venimos desarro-
llando (Garcia, 1998; Porlin, Rivero y Mar-
tin, 1997 y 1998; Porlan y Rivero, 1998)-
tanto al aprendizaje de los alumnos como
al de los profesores, mediante la utilizacién
de instrumentos y recursos concretos para
la intervencién, como son, por ejemplo, la
deteccion, y uso diddctico de las dificulta-
des de aprendizafe asociadas a las ideas de
alumnos y de educadores, o el trabajo con
bipotesis relativas a la posible progresion de
las ideas de los alumnos y de los profesores
en la construccion del conocimiento, pro-
gresibn que supone, para cada contenido
concreto del curriculo del alumno o del
curridulo del profesor, que se reconozcan
diversos niveles de formulacion posibles.
La investigacién del alumno y del profesor
adquiere asi otra dimensién, pues pasa a
ser una #nvestigacion guiada por hipotesis
de progresion que funcionan como un

marco de referencia, continuo y reformula-

ble, para los procesos de ensefianza-apren-
dizaje v de desarrollo profesional.

En el caso del desarrollo profesional,
hemos podido establecer un gradiente
desde posiciones tradicionales (visién en-
ciclopédica y absolutista del conocimiento,
concepcibén aditiva del aprendizaje, meto-
dologia didictica transmisiva, etc.) hacia
posiciones proximas al modelo de ense-
fianza-aprendizaje basado en la investiga-
cién (visién relativa, evolutiva e integrado-
ra del conocimiento, concepcién construc-
tivista del aprendizaje, metodologia basa-
da en la investigacion del alumno, etc.)
con toda una serie de posiciones interme-
dias (Azcirate, 1999; Garcia, 1999; Martin
del Pozo, 1999; Porlan, 1999).

Desde el punto de vista de la forma-
cién del profesorado tiene una gran rele-
vancia situar la practica docente de cada
profesor concreto en relacién con dicho
gradiente, en la medida en que conocer €l
nivel de desarrollo profesional posibilita
tanto la mejora del ajuste de la interven-
cién del formador como el control, por
parte del profesor, de su propio proceso
de aprendizaje profesional, sobre todo si
pretendemos que el conocimiento profe-
sional se construya mediante un proceso
gradual y progresivo, de aproximaciones
sucesivas, a través de una serie de pasos,
que se corresponden con los diferentes ni-
veles de formulacién. El concepto de nive-
les de formulacién se aplica tanto a las
concepciones de los profesores como a
los contenidos del curriculo del profesor
que programa el formador. En el primer
caso, el término se refiere a los sucesivos
estados por los que pasa un profesor en la
evolucién de su conocimiento profesional,
los niveles que manifiesta al explicitar sus
ideas. En el segundo, serian los niveles
propuestos por el formador para orientar
la elaboracion de los contenidos en la si-
tuacién de aprendizaje. Ambos enfoques
son complementarios: el formador cuando
programa debe incorporar en la tipifica-
cion de los niveles los datos que cbtiene
sobre la evolucién de las ideas de los suje-
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tos y, sobre todo, debe considerar espe-
cialmente qué obsticulos para el aprendi-
zaje van asociados a dichas ideas, para
centrar su intervencién en la superacién
de los mismos.

En este marco, el anilisis de la prictica
resulta una fuente de informacién basica
para el formador, pues de los datos obte-
nidos podemos inferir unos determinados
niveles de desarrollo profesional en rela-
cién con los contenidos del curriculo del
profesor. Pero carecemos aln de un es-
quema adecuado de las relaciones entre
los diferentes modelos didacticos —caracte-
rizados ain de forma muy general-, y las
descripciones concretas de lo que sucede
en las aulas —centradas, casi siempre, en la
tipificacién de las actividades realizadas,
de los recursos didicticos utilizados, de
los diferentes discursos presentes, etc.—,
sin que existan unas unidades de analisis
claras (ses la actividad?, ¢son los trozos
que podemos hacer en el discurso o los ti-
pos de interaccién presentes?) y menos
alin una sistematizacion y jerarquizacion
de las posibles unidades de anilisis.

Como una primera aproximacion a es-
te problema, presentamos una propuesta
de jerarquia de unidades de anilisis, en la
que distinguimos diferentes planos en el
andlisis de la practica,

El nivel de anilisis mis micro es el co-
rrespondiente a las intervenciones concre-
tas y puntuales que realizan alumnos y
profesores en el aula. Definimos como
una pauta de intervencién cualquier
accién generada en la dindmica de inter-
accién del aula que constituya una unidad
de informacién detectable por el observa-
dor y que tenga sentido en si misma.

En un segundo plano situamos los
conjuntos de pautas de intervencién en
los que el intercambio de informacién se
corresponde con unas ciertas rutinas que
se repiten en la dinimica de interaccion.
Estas estructuras de intervencion, constitu-
yen una primera forma de organizacién de

la dindmica interactiva del aula, que ha si-
do descrita por Cubero (1996) como es-
tructuras de interaccion: serie de secuen-
cias o conjuntos de turnos relacionados te-
miticamente que configuran patrones ca-
racteristicos de una determinada dindmica
de interaccién. En nuestro caso, hemos
distinguido dos tipos de estructuras: las
microestructuras (intercambio muy breve
con pocas intervenciones) y las macroes-
tructuras o estructuras propiamente di-
chas (conjunto de microestructuras que
configuran una secuencia més larga con
sentido en si misma).

En un tercer plano situamos las aciivi-
dades de clase, entendidas como unidades
de programacién que tienen sentido en si
mismas y que integran diversas estructuras
de intervencién, Evidentemente, el térmi-
no actividad se refiere a una unidad curri-
cular que integra elementos curriculares
diversos (contenidos, opciones metodolo-
gicas, evaluacién...), y también a una cier-
ta manera de compartimentar el flujo y
tratamiento de informacién caracteristico
del sistema aula (Canal, 1998).

Pero los tipos de actividades realiza-
das, su diversidad, la forma de secuenciar-
las, su relacién con el proceso de aprendi-
zaje, etc. determinan un nivel de organiza-
cién mis macro, el de la metodologia di-
ddctica, que se refiere al como ensenar, y
que constituye una dimensién bésica a la
hora de determinar el momento de desa-
rrollo profesional en el que se encuentra
un determinado profesor.

En todo caso, y dado que adoptamos
la perspectiva de la formacién del profe-
sorado, el anilisis de las interacciones que
realizamos no pretende tanto la descrip-
cién de los mecanismos de negociacion
del conocimiento y de ajuste que ocurren
en el aula, sino, mis bien, la descripcién
de unas determinas formas de hacer de
los profesores, de las que inferir los mode-
los didicticos implicitos en la prictica do-
cente y poder, asi, incidir en el cambio de
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dicha prictica profesional. En ese sentido,
se pretende analizar los datos de la pricti-
ca teniendo en cuenta, es decir, cruzando
e integrando, los distintos planos descritos
mas arriba.

Una taxonomia de pautas de
intervencion

Como primer paso en esa tarea hemos
elaborado una taxonomia de pautas de in-
lervencion, propuesta ain provisional, en
fase de elaboracién, que se reformulard en
base a los datos que nos vaya aportando la
investigacion de la dinimica del aula. La
propuesta se refiere a cuatro tipos bésicos
de intervencién: en primer lugar, las que
suponen el planteamiento de cuestiones o
problemas relacionados con los contenidos
educativos (apartado 1 de la tabla adjunta);
en segundo lugar, las referidas al trata-
miento de dichos problemas mediante el
cruce de muy diversas fuentes de informa-
cién (apartados 2, 3 4 y 6); en tercer lugar
las intervenciones que cierran un determi-
nado proceso de tratamiento de una temi-
tica concreta (apartado 5); y, por Gltimo,
las relacionadas con el seguimiento y con-
trol del proceso de ensefianza-aprendizaje
y la regulacién del clima socioafectivo del
aula (apartados 7 y 8).

Elegir estas dimensiones —planteamien-
to de problemas, tratamiento de proble-
mas, presentacién de resultados del proce-
s0, y regulacién del mismo-, y no otras,
responde a nuestro interés por situar cual-
quier prictica docente en relacién con el
modelo de ensefianza por investigacién
que consideramos como el modelo desea-
ble en el desarrollo profesional del profe-
sorado. Este enfoque esti presente en la
caracterizacién de cada pauta concreta.
Asi, por ejemplo, para definir adecuada-
mente las pautas de intervencion referidas
a problemas hemos tenido que concretar,
previamente, determinados significados

para evitar, en lo posible, indefiniciones o
ambigiiedades que dificulten su identifica-
cién, a la vez que se logra una coherencia
entre la posible intervencién del profesor
y la posible pauta correspondiente del
alumno. En este sentido, hemos creido ne-
cesario definir qué entendemos por proble-
ma 'y qué tipos de problemas o cuestiones
pueden plantear tanto el profesor como el
alumno, desde una perspectiva mis di-
dactica que supere las dicotomias de ca-
ricter mis disciplinar como abiertos-cerra-
dos, tedricos-pricticos.

Asi, los diferentes tipos de problemas
se diferencian en funcién de las estrate-
gias implicadas en su tratamiento. Consi-
deramos que son PRAM (problemas de
respuesta aleatoria o mecdnica) si la reso-
lucién o la respuesta viene dada por una
aplicacién mecinica, memoristica o inclu-
so aleatoria de la informacién de que se
dispone (el tipico problema que induce al
alumno a dar la respuesta aprendida por
repeticion o a probar a acertar por casua-
lidad si no encuentra la respuesta acadé-
mica adecuada); si por el contrario, para
encontrar la respuesta o resolver el pro-
blema son necesarios procesos de indaga-
ciébn en los que tienen que usar informa-
ciones diversas, y que responden a lo que
mis arriba denominabamos como proce-
sos de investigacién del alumno, entonces
los identificamos como PRI (problemas
cuya resolucion se asocia a procesos de in-
vestigacion). Dentro de estos dltimos,
también podemos distinguir entre aquellos
que inician procesos abiertos de investiga-
cion o PRIA; y los que cuestionan, dan
continuidad al proceso ya iniciado con
FPRIA o no, que serian los PRIC. Por Gltimo,
habria un tercer tipo de problemas PRI,
los dirigidos a aumentar y diversificar las
respuestas de los alumnos a un determi-
nado tema: los PRID. Se trata, pues, de es-
tablecer una cierta jerarquia de los proble-
mas, decisién que, como deciamos antes,
tiene que ver con nuestro interés por ca-
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racterizar estructuras de intervencion que
sean indicadoras de determinados estilos
profesionales.

Para agilizar la utilizacién de las pau-
tas, le hemos asignado un nimero, indi-
cado entre corchetes, que es correlativo
en la taxonomia; en el mismo sentido
también hemos utilizado siglas, separadas
por una barra, que nos van a indicar unas
veces a quién va dirigida la intervencién y
otras, quién en concreto las puede reali-

zar (Ej: A/G/C, 6 P/AY) o también para
identificar el tipo de problemas (PRAM,
los diversos PRI), como ya sefialibamos
anteriormente,...etc. Las siglas utilizadas
han sido:

P, profesor/a; A, alumno/a; G, grupo;
C, clase; PA, persona ajena al aula pero
que también puede intervenir en un senti-
do u otro; MAV, medios audiovisuales.

En lo que sigue presentamos una sinte-
sis de la taxonomia propuesta.

1. INTERVENCIONES DIRIGIDAS AL PLANTEAMIENTO DE CUESTIONES O
PROBLEMAS CON RELACION A LOS CONTENIDOS ACADEMICOS,
SIN CARACTER EXPLICITO DE CALIFICACION

1.1 Por el profesor/a para detectar ideas previas indicdndolo explicitamente

En este apartado, la intervencién es del tipo suministrar, dictar o preguntar, con y sin
cuestionarios, dirigidos hacia la deteccién de ideas previas
Ej: (3] P dicta pregunitas con problemas de tipo PRAM, para detectar ideas previas

tionindose las respuestas de los alumnos
el aula A/C

casa A/C

1.2 Por el profesor/a sin que se explicite su relacion con las ideas previas

Se sugieren preguntas, se dictan cuestiones, para realizar en el aula o en casa, en forma
verbal o por escrito, dictindolas o directamente dirigidas a alumnos o grupo clase, o bien cues-

Ejs: [24] P pregunia un problema de tipo PRIA escribiendo en la pizarra para realizar en
[30] P dicta cuestiones con problemas de tipo PRAM que ya trae escritas para realizar en

[34] P cuestiona, pone en duda, manifiesta grado de acuerdo o desacuerdo con la
respuesta del A mediante un problema de tipo PRIC

1.3 Por los alumnos

Se pregunta o se cuestiona al profesor, a otros alumnos o a la clase de diferentes maneras,
e incluso poniendo en duda o con cierto grado de desacuerdo
Ejs: [37] A pregunia verbalmente al F/A/C mediante un problema de tipo PRIA
[40] A cuestionan, ponen en duda, manifiestan grado de acuerdo o desacuerdo con
la respuesta del P/A mediante un problema de tipo PRAM

1.4 Por una persona ajena a la clase

alumno/s o a Iz clase

Se pregunta, en la misma linea anterior, utilizando medios o recursos diferentes, a un

Ej: [43] PA preguita escribiendo en la pizarra mediante un problema de tipo PRAM (A/C)
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2. INTERVENCIONES DIRIGIDAS A LA ORGANIZACION DE LA BUSQUEDA
DE INFORMACION EN FUENTES DIVERSAS

2.1 Personal

Se utiliza la indicacién como forma de intervencion hacia el A/G
Ej: [50] P indica que elaboren un cuestionario para entrevisias personales (A/G)

2.2 Bibliogrdfica

Se pide, con indicacién, la bisqueda de informacién a A/G en diferentes fuentes
bibliogréficas y de manera determinada, en el aula y fuera del aula
Ej: [54] P indica que busquen informacion en un documento escrito, especificando
pagina (A/G/C)

2.3 Audiovisual

Se pide, con indicacién, la basqueda de informacién a A/G en diferentes fuentes
bibliogrificas y de manera determinada, en el aula o fuera de ella
Ej: [61] Pindica que busquen informacion en MAV concretos (diapositivas, video,
diaporama, TV, radio, registro de audio...) (A/G)

2.4 Informdtica

Se pide, con indicacién, la bisqueda de informacion en medios informaticos (A/G)
Ej: [64] P indica que busquen informacion en medios informdticos/internet,
en general (A/G)

2.5 Realidad socionatural

Se pide, con indicacién, que realicen observaciones, experimentaciones u otros procesos
en el aula o fuera de ella (A/G)
Ej: [70] P indica que realicen una experiencia de recoleccion de muestras sobre
la realidad observada (A/G)

2.6 Otras

Se pide, con indicacion, que realicen otras acciones diferentes a las anteriores
Ej: [71] P indica que realicen un juego de simulacion (A/G/C)

3. INTERVENCIONES DIRIGIDAS A LA OBTENCION Y APORTE DE
INFORMACION SOBRE CONTENIDOS ACADEMICOS

3.1 Organizacion del aporte de informacion

En este apartado, el profesor/a promueve la manera de obtener informacién, indicando
que resuelvan las tareas o la forma de realizarlas, contestando de forma diversa a A/G/C depen-
diendo de la situacién
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Ejs: [75] P indica que lean el libro de texto en silencio
[80] P introduce y centra contenidos de un nuevo tema
(85] P informa sobre ln manera de realizar las tareas o actividades de contacto con la
realidad socio-natural fuera del aula (A/G/C)
[86] P contesta que responda un alumno distinto del que pregunia

3.2 Obtencion y aporte de informacion
3.2.1 Personal
3.2.1.1 Profesor/a
Se aportan contenicos académicos mediante informacién verbal o por escrito del profe-
sor/a utilizando diversas fuentes y situaciones, resolviendo problemas de tipo PRAM, tipo PRIA,
tipo PRID o de las propias dudas de los alumnos
Ejs: [94] P informa verbalmente sobre un documento escrito, estableciendo conexiones
de forma explicita con conocimientos anteriores
[108] P contesta precisando la respuesta del alumno
[115] P informa verbalmente sobre la solucién a un problema tipo PRID
(112] P detecta errores en el texto y los aclara
[114] P informa verbalmente sobre la solucion de problemas de tipo PRAM

3.2.1.2 Alummnos /as
Se aporta informacién verbal o por escrito del alumno/s, utilizando diversas fuentes y si-
tuaciones, utilizando o no recursos y resolviendo problemas tipo PRAM, tipo PRIA, tipo PRIC o
tipo PRID
Ejs: [116] A informa verbalmente sobre la solucién de problemas de tipo PRAM (A/G)

(120] A lee sus respuestas escritas
[137] A responde mediante dibujos al cuestionario de ideas previas (A/G)

3.2.1.3 Persona ajena

Se aporta informacion verbal o por escrito, por una persona ajena, utilizando diversas
fuentes y situaciones

Ejs: [147] PA informa con relacién a las dudas de los A en la pizarra
[149] PA contesta ampliando la respuesta del A

3.2.2 Bibliogrdfica
Se aporta informacién por parte del profesor o del alumno/s mediante suministro, lectura
o biisqueda en documentos bibliogréficos

Ejs: [154] P suministra documento escrito para su lectura
[160] A busca informacicn en un documento grdfico (A/G/C)

3.2.3 Audiovisual
Se aporta informacién por parte del profesor o alumno/s mediante la reproduccién o bis-
queda en los MAV.

Ej: [166] A busca informacion en un medio audiovisual concreto (diapositivas, video,
diaporama, TV, radio, eic...) en el aula (A/G/C)
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3.2.4 Informdtica

Se aporta informacién por el profesor o alumno/s mediante la revision o bisqueda en me-
dios informaticos
Ej: (1691 A busca informacion en programas informdticos/Internet, en general (A/G/C)

3.2.5 Realidad socionatural

Se aporta informacion por el alumno/s mediante la observacién o experiencias de la reali-
dad en el aula o fuera de ella
Ej: (171] A mira, observa,... sobre objetos y procesos en el aula/laboratorio (A/G)

3.2.6 Otras
Se aporta informacién por el alumno/s a través de otras actuaciones no recogidas anteriormente
Ej: [176] A realiza una dramatizacion en el aula (A/G/C)

4. INTERVENCIONES DIRIGIDAS A LA ELABORACION DE LA INFORMACION ACADEMICA

4.1 Organizacion del registro y tratamiento de la informacion académica

En este apartado se recogen las pautas con efectos de indicacién del profesor dirigidas a
registrar, cémo realizar, estructurar o enunciar diferentes acciones

Ejs:[184] P indica que realicen un resumen en ia pizarra (A/G)
[191] P indica cémo bacer representaciones de datos (A/G)

4.2 Registro y tratamiento de la informacion

Se agrupan pautas referentes a registro y elaboracién de la informacion por el
profesor/alumno desde diferentes acciones y utilizando diferentes recursos
Ejs:(204] P realiza un resumen integrando, explicitamente, las respuestas de los alumnos,
en la pizarra
(2101 A representa los datos mediante tablas, diagramas, curvas, esquemas, planos,
mapas, grdficos en general (A/G)

5. INTERVENCIONES DIRIGIDAS A EXPRESAR LOS RESULTADOS FINALES DE
LOS TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS/AS

En este apartado se recogen, mediante indicacién del profesor, las pautas destinadas a la or-
ganizacién de la expresion de los resultados finales desde diferentes perspectivas y en diferentes
lugares, segtin los apartados siguientes y también las relacionadas con su expresién y defensa.

5.1 Verbalmente

Ejs: [218] P indica que lean un informe final (conferencia, radio, cologuio,...) en el aula (A/G)
[221] A lee un informe final (conferencia, radio, cologuio,...) (A/G)

5.2 Por escrito o grdficamente

Ej: [222] P indica que elaboren un informe final (escrito, mural, grdifico,...) para leer en el

aula (A/G)
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5.3 Por medios audiovisuales

Ej: [227] P indica que elaboren un informe final con MAV (reporiaje fotogréfico,
diaporama, video,...) para exponerlo fuera del centro (4/G)

5.4 Por medios informdticos

Ej: [228] P indica que elaboren un informe final en soporte informdtico (diskette,
CD-rom,...) para exponerlo en el centro

5.5 Por otros medios

Ej: [234] P indica que expresen el informe final mediante maquetas o modelos
tridimensionales,... en el aula (A/G)

6. INTERVENCIONES DIRIGIDAS AL APORTE DE INFORMACION GENERAL PARA
LA ORGANIZACION DEL TRABAJO EN EL AULA

6.1 Aporte de informacion general para la organizacion del trabajo en el aula

En este apartado se recogen las pautas en clave de indicacién por parte del profesor o por
parte del alumno/s dirigidas a la organizacién del trabajo en el aula

Ejs:[260] P indica que bagan las actividades del libro de texto para el proximo dia
[264] P fifa los criterios para constituir los grupos
[268] A elige un objeto de estudio (problema, proyecto a desarrollar, plan de
trabajo,...) (A/G)

7. INTERVENCIONES DIRIGIDAS AL CONTROL Y SEGUIMIENTO
DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

7.1 Organizacion y seguimiento del proceso E/A

Se establecen pautas que parten del profesor mediante indicaci6n, peticién y control, diri-
gidas a la valoracién y seguimiento del proceso E/A

Ejs:[274] P indica que respondan a preguntas de cardcter calificador por escrito
[275] P pregunia si han anotado en el cuaderno del alumno la informacion verbal dada
[277) P controla la realizacicn de tareas pasando lisia

7.2 Aporte de informacion para el controly seguimiento del proceso E/A

Se establecen pautas en las que el profesor aporta informacién para controlar el proceso de
E/A de diferentes formas, y el alumno/s realiza, corrige o responde desdle diferentes perspectivas

Ejs:[288] P repite las respuestas de los alumnos en voz alta como confirmacion
[292] P realiza un andlisis comparado de los conocimientos iniciales ¥ finales de (A/G)
[299] A cuestiona las preguntas o informaciones del P
[308] A corrige problemas tipo PRIA de otro A
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8. INTERVENCIONES DIRIGIDAS A LA REGULACION DEL CLIMA DEL AULA

81 Actitud del profesor/a

En este apartado se recogen las pautas referidas a actitud y otras acciones del P, asi como
las dirigidas a la participacién del A que conjugan el ambiente de clase

Ejs: [334] P se interesa por los temas personales de los A/G/C
(337] P pide a un alumno que borre la pizarra

8.2 Actitud de los alumnos/as

Se recogen pautas con las caracteristicas del apartado anterior desde la perspectiva de los A

Ejs: [340] A bablan entre ellos de temas no académicos
[342] A intervienen guardando silencio, no conlestan

8.3 Regulacion de la participacion de los alumnos/as

Se establecen pautas dirigidas hacia el control del comportamiento y participacién de los A
Ejs: [360] P repite la respuesta de los A para llamar la atencién de los que no atienden
(361] P indica que los A levanten la mano para conlestar

diferentes recursos

8.4 Aporte de informacion no académica
Se recogen pautas sobre informacion no académica del P, de los A o PA, utilizando

Ejs: [369] P pide ayuda para poner el video; traer material, pasar diapositivas, ... a A/G
[368] A pregunia sobre temas 1o académicos P/A/C

Andlisis de transcripciones de
situaciones de clase: primer
ejemplo

En este primer ejemplo, utilizamos un
fragmento de una grabacion de video,
transcrito literalmente, realizada en un cur-
so de 12 de Bachillerato LOGSE, en la asig-
natura de Biologia y Geologia. El fragmen-
to, con una duracién de cinco minutos, se
corresponde con una puesta en comiin
realizada sobre un documento entregado
por el profesor, que debian haber leido los
alumnos como tarea para casa. El citado
articulo habia sido publicado en una revis-
ta de divulgacién cientifica y recogia los
debates realizados en un encuentro de es-
pecialistas sobre el origen de la vida.

Para el anidlisis de este fragmento,
transcrito literalmente, se ha seguido la si-
guiente metodologfa: en el texto se han
ido identificando pautas de intervencion,
segln la taxonomia elaborada para este
fin, seflalindose con un ndmero entre
corchetes que lo identifica en la citada ta-
xonomia. Posteriormente, estas pautas,
con su redaccion completa aparecen en la
segunda columna del Cuadro n°l, separa-
das las microestructuras, y cuyas caracte-
risticas asi como las de las estructuras
identificadas se recogen en las columnas
tres y cuatro.

En la transcripcidn literal que recoge-
mos a continuacion, P es el profesor/a
que interviene y A y As, son alumno/a y
alumnos/as respectivamente.
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“P— Hacemos unad sopa de carne, no la metemos en el frigorifico sino que la dejamos a
temperatura ambiente; al cabo de unos dos dias la sopa estd estropeada, sabe mal,
buele mal,...[90] ja que si?[339]

As- ;Si! (todos a la vez) [312]

P- Si, por el contrario, cogemos la sopa la echamos en un recipiente bermético y la
metemos en la nevera, aunque tarda, también se estropea [90] sno es asi?[339]

As— (Los As contestan asintiendo a lo que dice el P) [312]

P- Esio es algo que todo el mundo sabe y babia observado. Pasteur lo que hizo fue in-
teniar demostrar que lo que aparecia alli, lo que estropeaba la sopa de carne 1o
surgia por generacion esponianea como se creig, sino que tenian su causa, porgue
como se formaban y se estropeaba tenia su causa[90). ;Cémo lo demostro? (8]

A- Cogib el caldo, lo metic en un reciplente, lo cerré berméticamente y lo birvié [116]

P ;Cudndo lo birvio, antes o después de meterlo en el recipiente? [9)] -

A No, lo birvio en el recipiente después [117]

P- ;Con el recipiente tapado o con el recipiente abierto? [10]

A-ns/nc [313]

P Vamos a ver, imaginad la situacion. Cuando ya lo babia bervido, lo tapé y no se
estropei [109], jno es asi? [339]
As (Los As intervienen todos a la vez, no entienden lo qué pregunta ni qué importan-
cia tienen tantos detalles) [316]
P Veamos la situacién. Vamos a ver, lo que hizo Pasteur fue lo siguiente, voy a poner
un ejemplo: estamos en casa, ponemos agua en un recipiente, le echamos una pas-
tilla de Avecrem, lo dejamos bervir y, cuando estd becho, una parte del contenido
lo ponemos en un recipiente y lo tapo berméticamente, la otra parte en un reci-
piente sin tapar[103) ... (silencio) [318] ... ;Creéis que es asi? [338]
A-Si, por supuesto [312]
P—...(silencio) [318]... Pasteur no bizo esto [286].
As— (Los As intervienen todos a la vez, no saben, entonces, cémo es) [316]
P- Pasteur lo bizo con los recipientes cerrados [90)
As— (Los As intervienen todos a la vez, no saben, entonces, ¢c6mo es) [310)
El P explica [90] y justifica, ahora la respuesta adecuada... [115].”

TIPO DE ACTIVIDAD | PAUTA IDENTIFICADA | MICROESTRUCTURA ESTRUCTURA
Discusién y puesta en  [90] P informa verbalmente | P informa verbalmente, P informa académicamente,
comiin en el aula, de un | sobre contentdos académicos | pide opinidn alos Ay pidiendo opinién a los A,
texto leido previamente | propios de la tenwitice obfeto | estos asienten planteindoles problemas
por los A en casa de estudio tipo PRAM y los A

(339 P pide opinitn a los 4, responden

mediante muletilla

[312] A contestan asintien-
do lo que dice el P

Continiia en la pigina siguiente
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Viene de la pigina anterior
TIPO DE ACTIVIDAD | PAUTA IDENTIFICADA | MICROESTRUCTURA ESTRUCTURA

Discusion y puesta en
comin en el aula, de un
texto leido previamente
por los A en casa

{90] P informa verbalmente
sobre contenidos académicos
propios de la temdtica objeto
de estudio

{339] P pide apinion a los A,
mediante muletilla

{312] A contestan,
astntiendo lo que dice el P

P informa verbalmente,
pide opinién a los A
y estos asienten

190] P informa verbalmente
sobre contenidos académicos
propios de la temdtica objeto
de estudio

(8] P pregunta verbalmente
con problemas que induicen
respuestas aleatorias o me-
cdnicas (tipo PRAM)

{116] A informa verbalmen-
te sobre la solucién a un
problema tipo PRAM

P informa y plantea
verbalmente un problema
tipo PRAM a los A, estos
lo resuelven

(9] P pregunta verbalmente
con problemas que abren o
inician un proceso de
investigacién yo reflexton
(PRIA)

{117] A informa verbalmen-
te sobre la solucién a un

P plantea verbalmente un
problema tipo PRIA a los
A, los A responden

problema tipo PRIA

[10] P pregunita verbalmente | P plantea verbalmente
con problemas que se problema tipo PRIC a los
proponen en tun proceso de A pero los A no
cuestionamiento o que da | responden

contintidad al proceso de

investigacion wo reflexion

(tipo PRIC)

[313] A no contestan

{109 P reformule, matiza,
amplia una cuestion pian-
teada anterionmente

[339] P pide opinidn a los 4,
mediante muletilia

[316] A manifiestan que no
entienden, muestran des-
conclerto, murmuran,...

P reformula la pregunta
anterior y pide opini6n a
los A pero los A no
entienden la pregunta

P plantea un problema tipo
PRIA, los A contestan,
plantea ahora el P un
problema tipo PRIC pero
los A no saben, no
contestan, el P reformula el
problema pero los A no lo
entienden

[103] P informa mediante
una bistoria, anécdota,
ejemplo de la vida

P informa haciendo uso
de ejemplos cotidianos,
pide opinién a los A y los

P informa utilizando ejem-
plos de la vida cotidiana,
pide opinién a los A, los A

Continia en la pigina sigulente
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Viene de [a pigina anterior

TIPO DE ACTIVIDAD

PAUTA IDENTIFICADA

MICROESTRUCTURA ESTRUCTURA

Discusion y puesta en
comin en el aula, de un
texto leido previamente
por los A en casa

cotidiana,... que ayude en

la explicacion

[318] P interviene permane-
ciendo en silencio

{338] P pide opinion a lps A
[312] A contestan asintiendo
aloquediceel P

contestan pero el P no esti
conforme, informa acadé-
micamente y finalmente es
el P el que resuelve el pro-
blema

A asienten

[318] P Interviene
permaneciendo en stlencio

[286] P cuestiona, pone en
duda, manifiesta acuerdo o
desacuerdo con una
respuesta de los A

{316] A manifiestan que no
entienden, muestran
desconcierto, murmuran,...

1 {90) P tnforma verbalmenie

sobre contenidos
académicos propios de la
temdtica objeto de estudio

P se calla por unos
momentos y muestra su
desacuerdo con las
respuestas de los A, los A
muestran desconcierto

y el P informa
académicamente

[316] A manifiesian que no
entienden, muestran
deasconcierto, murmuran,...

{90! P informa verbalmente
sobre contenidos académi-
cos propios de la temdtica

objeto de estudio

[115] P informa
verbalmente sobre la
solucion a un problema
tipo PRIA

Los A no entienden, e} P
informa académicamente
y finalmente resuelve el
problema tipo PRIA

Cuadro 1: Pautas identificadas y estructuras detectadas en una actividad de puesta en comin

realizada en el aula.

En un primer anilisis, si nos fijamos
en las microestructuras que aparecen des-
glosadas en el cuadro 1 y que van a de-
terminar las estructuras de intervencién,
como tercer nivel complejidad, podemos
observar que la puesta en comiin se ini-
cia con un aporte de informacién por
parte del profesor para contextualizar el
texto leido, a partir del cual, empieza a
preguntar a los alumnos. Ante la falta de
respuesta académica adecuada, el profe-

sor primero reformula la cuestién o pro-
blema planteado y luego recurre a un
ejemplo de Iz vida cotidiana como recur-
so que facilite las respuestas de estos
alumnos, acorde con el texto leido. Como
esa respuesta no llega, es el profesor el
que informa y resuelve el problema plan-
teado inicialmente. Asi, la ejemplificacion
de la vida cotidiana que, desde una pers-
pectiva investigativa, podria haber sido el
punto de inicio del debate para construir
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un nuevo conocimiento, se convierte en
un recurso en medio del proceso que es
utilizado por el profesor para reforzar y
aclarar los contenidos académicos a los
que queria llegar.

En un analisis mds concreto, la es-
tructura de intervencidén que caracteriza-
ria la discusién y puesta en comin que
realiza este profesor la podemos identifi-
car mediante tres estructuras de interven-
cidén distintas y correlativas, que serian
las siguientes:

12 estructura de intervencion: “P informa
académicamente-P pide opinién a los A-P
plantea problemas tipo PRAM-los A responden”

2% estructura de intervencion: “P plantea
un problema tipo PRIA-los A conlestan-el P
plantea un problema tipo PRIC-los A no sa-
ben, no contestan-el P reformula el problema-
los A 1o lo entienden”

3% estructura de intervencion: “P informa
utilizando efemplos de la vida cotidiana-el P
pide opinién a los A-los A coniestan- el P
cuestiona la respuesta-el P sintetiza-el P infor-
ma sobra la solucion al problema inicial”

La identificacién de estructuras de es-
te tipo, se convierte asi, en un instrumen-
to exhaustivo y riguroso de anilisis para
las grabaciones de aula. Por ejemplo per-
mite comparar qué lugar ocupan en la se-
cuencia de pautas la utilizacién de ejem-
plificaciones de la vida cotidiana, qué ti-

pos de problemas o cuestiones plantea el
profesor/a, si integra o no las respuestas
de los alumnos/as cuando hace una sin-
tesis...etc. También nos permite una pri-
mera aproximacién, con una mayor infe-
rencia, a la metodologia didactica carac-
teristica del profesor, metodologia dual
que combina un planteamiento bisica-
mente tradicional con ciertos momentos
en los que se alude a problemas mas
abiertos o se utilizan ejemplos de la vida
cotidiana.

Analisis de transcripciones de
situaciones de clase: segundo
ejemplo

La transcripcién que se describe a
continuacién, dura aproximadamente
diez minutos de clase, y corresponde a
un grupo de 42 de ESO de la asignatura
Biologia-Geologia. Van a empezar a tra-
bajar el tema de las plagas. El profesor
escribe en la pizarra el indice del tema y
hace una pequefia introduccién de lo
que van a ver, tras lo cual comienza la
sesion.

En la tabla siguiente —cuadro 2- se
ha utilizado una linea doble para separar
las microestructuras, y se ha empleado
una linea triple para separar las macro-
estructuras.

Ne TRANSCRIPCION CODIGO PAUTA
1 | Profesor: Bueno, algunos de vosotros, vamos a [8C]1 | P pregunta verbalmente con problemas
ver, si tuvierais que responder a la primera tipo PRAM
cuestion jqué es una plaga? Vosotros qué diriais
2 | Jultdn: Un confunto de varios insectos [116A] A informa verbalmente sobre la solucién a un
: problema tipo PRAM
3 | P. (Estd lejos y no se entera) Un conjunto..., [262] P indica que hable un alumno
a ver Julidn
4 -| J.: Un confunto amplio de varios insectos [116A] | A informa verbalmente sobre la solucidn a un
problema tipo PRAM

Continda en la pigina siguiente
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Viene de la piglna anterlor

Ne TRANSCRIPCION CcODIGO PAUTA
5 | P.: Un conjunto amplio de varios tnsectos [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta co-
mo confirmacién
6 | Ysino fueran insectos, ;ya no seria plaga? [35-1] | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
(Dirigiéndose a Julidn) acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRIA
7 | J.: No se entiende lo que dice [376] | No se entiende lo que dice P/A en la grabacién
8 | P.: Porefemplo, ;puede baber ung plage que [12C] | Prepite la misma pregunta anterior, sin cuestionar
1o sea de insectos? explicitamente Ja respuesta/informacitn del A
9 | Alumnos: (Algunos) St [117-1G] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo FRIA
10 | P: ST [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta co-
mo confirmacién
11 | Zuego babria que quitar lo de insectos [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o
concretando la informacion aportada
12 | jno Julidn? [338A] | P pide opinitn (acuerdo o desacuerdo, grado
de comprension,...)
13 | J.: No contesta [313A] | A no contestan
14 | Podriamos poner un confunto de muchos... de [182C] P indica que concreten la informacidn que es-
muchos qué, en vez de insecto qué podriamos tdn exponienclo
poner ahi
15 | Alumnos: Murmulios [316C] | A manifiestan que no entienden, muestran des-
concierto, murmuran, cuestionan,las respuestas
o informaciones del P...
16 | Alumno 1: Seres vivos [117-1A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIA
17 | P.: Seres vivos [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta co-
mo confirmacién :
18 | Vamos a ver, entonces Julidn, imténtalo de [272-1A] | P indica que corrjan los problemas tipo PRIA
nuevo, corrigiendo por lo nienos un error
19 | J.: Un conjunio amplio de seres vivos [307-1A] | A corrige problemas tipo FRIA
20 | P Un conjunto amplio de seres vivos [288] P repite las respuestas de los A en voz alta co-
mo confirmacién
21 | Porefemplo, juna ganaderia es una plaga? [35-2] | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
(Dirigiéndose a Juiidn) acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRIC
22 | J-No [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucidn a un

problema tipo PRIC

Continia en fa pigina sigulente
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Viene de la pigina anterior

Ne TRANSCRIPCION CcODIGO PAUTA
23 | P.: Pues abi tienes un conjunto amphio de [107] | P contesta ampliando la respuesta del A
seres vivos, por ejemplo de toros y vecas
24 | jno? [338A] | P pide opinidn (acuerdo o desacuerdo, grado
de comprension,...)
25 | Emtonces habrd que pedirle mds a lo de plaga [182C] | P indica que concreten la informacioén que
estdn exponiendo
26 | Aurora: De la misma especie [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
27 | ¢no? [355-1] | A pide opinion {(acuerdo o desacuerdo), busca
confirmacién, etc.
28 | P.: Es decir que una plaga..., las plagas son es- [108] P contesta precisando la respuesta del A, o
pecificas concretando la informacién aportada
29 | muy bien Aurora [335A] Panimaa A
30 | Esdecir puede baber una plaga de la especie [107] | P contesta ampliando la respuesta del A
A, de la especie B, de la especie C
31 | Muy bien, [335A] Panimaa A
32 | Alumno 2: Levanta la mano [345A] | As levantan la mano para contestar,
intervenir...
33 | entonces... (indica con la cabeza que hable [262] P indica que hable un alumno
un alumno)
34 | Alumno 2: Que no bay alimentos, recursos, [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
suficientes para ellos. problema tipo PRIC
35 | recursos suficientes para alimeniar esa especie [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o
concretando la informacién aportada
36 | Alumno 1: Para todos ellos. [117-2A] A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
37 | P.: Pues si no bay recursos suficientes, ln cosa [286] | P cuestiona, pone en duda, manifiesta o
estdd solucionada, porque van a morir y punto y acuerdo, desacuerdo con una respuesta
105 VGINOS a evitar por efemplo conio aguf (se- de los alumnos
Aala un apartado del esquema de la pizarng)
38 | Alummno 2: No se entiende lo que dice [376] | No se entiende lo que dice P/A en la grabacion
39 | P.. A, bien, al final dices tii que la poblacion, [108] P contesta precisando la respuesta del A, ©
estamos hablando de un confunto de seres concretando la informacion aportada
vivos de la misma especie, es una poblacién
40 | gno? [338A] P pide opinién (acuerdo o desacuerdo, grado

de comprensién,...)

Continfia en la pigina siguiente
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Viene de la piglna anterior

nrisma especie, una poblacion, de sardinas 'y
son mutchos

Ne TRANSCRIPCION CcODIGO PAUTA
41 | jTe despiertas Inés o no? [362A] | P advierte suavemente
42 | ;Estamos bablando de una poblacion [361-1A] | P pregunta para llamar la atencion del A
Inés o no?
43 | més: Si. [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
44 | P.: ;Por qué estamos bablando de una [35-2] | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
poblacion? acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRIC
45 | J.: Porque son de la misma especle [117-2A] | A Informa verbalmente sobre la solucién 2 un
problema tipo PRIC '
46 | jno? [355-1] | A pide opinién (acuerdo o desacuerdo), busca
confirmacién, etc.
47 | P.: Porque son un conjunio de seres vivos de [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o
Ia misma especie concretando la informacion aportada
48 | Entonces, de entrada una plaga es un [115-3] | P informa verbalmente sobre la solucién a un
conjunto de seres vivos de la misma especie problema tipo PRIC
49 | pero jqué tiene que tener esa poblaciin, para [9-1c] | P pregunta verbalmente con problemas
que nosotros digamos: eso es una plaga? tipo PRIA
50 | (ndica con la cabeza quie hable un alumno) [262] | P indica que hable un alumno
51 | Alwmno 3: Que bay nutchos [117-1A] | A informa verbalmente sobre la solucidn a un
problema tipo PRIA
52 | P.: Que bay muchos [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta co-
mo confirmacién
53 | ¢Bstals de acuerdo con eso? [35-2] | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRIC
54 | Alumnos: Si (algunoy) [117-2G] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
55 | P.: Bueno, ;y muchos cudnios son? [182C] | P indica que concreten la informacién que es-
tin exponiendo
56 | Por ejemplo bay... qué te digo yo muchas [109] | P reformula, matiza, amplia, explica,... una
sardinas en el mar json ¢ no son una plaga? cuestion planteada anteriormente
57 | Vamos a ver, un conjunto de seres vivos de la [298-1] | P da pautas para que respondan a la pregunta

que ha formulado

Contintia en la pigina siguiente
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Yiene de la pigina anterior

Ne TRANSCRIPCION CcODIGO PAUTA
58 | Jes una plaga? [35-2]1 | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRIC
59 | Alummno 4: Depende [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
6 ) - [286] P cuestiona, pone en duda, manifiesta grado
0 | P.: JDepende de qué de acuerdo o desacuerdo con una respuesta de
los alumnos
61 | Alumno 4: No se entiende lo que dice [376]1 | No se entiende lo que dice P/A en la
grabacién
62 | P.: (No se entera) ;Eb? [339-3] | P no se entera de lo que dice el A
63 | Alumno 4: No se entiende lo que dice [376] | No se entiende lo que dice P/A en la
grabacién
64 | P.: Porejemplo, bay muchas sardinas en el [103] | P informa mediante una historia, anécdota,
Mediterraneo occidental, es decir in parte del ejemplo de la vida cotidiana,... que ayude en la
Mediterrdneo desde talia basta el estrecho de explicacion
Gibraltar
65 | i dices que es una plaga? (dirigiéndose al [11-2] P pregunta verbalmente con problemas tipo
alumno 4) PRIC, al mismo A
66 | Alumno 4: Si no se puede controlar si, st no, [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
no prablema tipo PRIC
67 | P.: S no se puede controlar [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta
como confirmacion
68 | Alumno 1. No se entiende lo que dice [376] | No se entiende lo que dice PA en la
grabacion
69 | P.: (Indica con la cabeza que hable Julidn) [262] | P indica que hable el alumno
70 | [ Un conjunto de especies [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
71 | P.: jUn conjunio de especies? [286] P cuestiona, pone en duda, manifiesta grado
de acuerdo o desacuerdo con una respuesta de
los alumnos
72 | J.: No, un conjunto de organismos [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
73 | P.: De seres vivos [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o

concretando la informacién aportada

Contintia en la pigina siguiente
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Viene de la pdgina anterior

Ne TRANSCRIPCION CODIGO PAUTA
74 | J: De la misma especie [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucion a un
problema tipo PRIC
75 | P: De la misma especie [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta
como confirmacién
76 | j.: Que destruyan las plantas tittles para [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucion a un
el ser bumano problema tipo PRIC
77 | P.: Que destruye las plantas [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta
como confirmacién
78 | Por ejemplo, si se producen tennitas y acaban [103] | P informa mediante una historia, anécdota,
con el mobiliario, los muebles de madera, no ejemplo de la vida cotidiana,... que ayude
sé... del palacio Real de Madrid, en la explicacion
79 | como no es una planta, jeso no es una plaga? [11-3]1 | P pregunta verbalmente con problemas tipo
(dirigiéndose a Julian) PRID, al mismo A.
80 | J.: (No contesta) [313-A] | A no contesta
81 | Rosa: No se entiende lo que dice [376] | No se entlende lo que dice P/Aen la
grabacién
82 | P.: Pero eso Hene que ver aqui (seniala a la [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o
Dizarra), como aparecen concretando la informacién aportada
83 | Una plaga es una poblacién, un conjunio de [90] | P informa verbalmente (definiendo y
seres vivos de la misma especie, una poblacion reformulando conceptos, hipotesis, aportando
quie se multiplica mucho porqué, porgue en datos, presentando teorfas,...) sobre contenidos
un corlo espacio de tiempo, pues tiene una la- académicos propios de la temdtica objeto
sa de natalidad alta, nacen muchos mds que de estudio
miteren y la poblacion aimenta
84 | Vamos a ver, cuando vosotros considerdss, [103] | P informa mecliante una historia, anécdota,
cuando algitien dice en el dmbito coloquial, ejemplo de la vida cotidiana,... que ayude en
el concepto de plaga la explicacion
85 | squé es positivo o negativo? [9-3C] | P pregunta verbalmente con problemas
tipo PRID
86 | Alumnos: (Algunos) Negativo. [117-3G] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRID
87 | P.: Vosotros decis, esto parece una plaga, jqué [12C] | P repite Ia misma pregunta anterior, sin cuestionar
estdis diciendo algo positivo o negativo? explicitamente la respuesta/informacion del A.
88 | Alumnos: (Algunos) Negativo [117-36] | A informa verbalmente sobre la solucion a un

problema tipo PRID

Contlntia en la piigina sigulente
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Viene de la pigina anterior

Ne TRANSCRIPCION cODIGO PAUTA

89 | P. Negativo [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta

como confirmacion

90 | Entonces, las plagas ademds de ser una [90] | P informa verbalmente (definiendo y
poblacii mury grande, que eso parece gue reformulando conceptos, hipdtesis, aportando
todos lo habéis dicho datos, presentando teorias,...) sobre contenidos

académicos propios de la temdtica objeto
de estudio

91 | jeb? [338] | P pide opinitn (acuerdo o desacuerdo, grado

de comprension,...)

92 | una poblacion muy grande, una plaga es und [90] | P informa verbalmente (definiendo y
poblacion de un ser vivo que se bace de pronto reformulando conceptos, hipdtesis, aporiando
extraordinariamente grande, datos, presentando teorias,...) sobre contenidos
inbabitualmente grande académicos propios de la temdtica objeto

de estudio

93 | Pero, por efemplo, el nitmero de boquerones, [103] | P informa mediante una historia, anécdota,
la poblacin de boquerones del Atldntico ejemplo de la vida cotidiana,... que ayude
occidental, en un caso, en este aiio resuita ser en la explicacion
diez, quince, veinte, treinta veces mds grande
que la quie es habitual

9% | por gue? [338] | P pide opinién (acuerdo o desacuerdo, grado

de comprension,...)

95 | Porque comu decia Rosa, esa primavera [90] | P informa verbalmente (definiendo y
cuando ban nacido, cuando ban desovado reformulando conceptos, hipdtesis, aportando
los bogquerones, pues resulta que las corrientes, datos, presentando teorias,...) sobre conteniclos
el tiempa en el mar han sido especiahnente académicos propios de la temdtica objeto
benigno, bueno, y resulta que donde de estudio
babitualmente nace, eclosiona, un huevecillo
v sale una larva, pues resulta, pues resulta que
salen quince, veinte huevecillos, se
transforman en larvas y terminan dando
boquerones. Entonces, se dice que ia
poblactén explosiona, es decir, que en mity
corto periodo de tiempo aumenta mucho,
diez, quince, veinte, treinta veces mds de lo
habitual. Fso seria una caracteristica de las
plagas, sus poblaciones que aumentan
extraordinariamente en un corto periodo
de tempo

96 | pero ademds tenen otra caracteristica, porque [9-2] | P pregunta verbalmente con problemas tipo
esa poblacion de boquerones jseria wna plaga? PRIC

97 | Alumnos: (Algunos) No [117-2G] | A informa verbalmente sobre la solucion a un

problema tipo PRIC

98 | P sPor qué no? [286] P cuestiona, pone en duda, manifiesta acuerdo

o0 desacuerdo con una respuesta de los alumnos

Contintia en la pigina siguiente
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Viene de la pégina anterior

Ne TRANSCRIPCION CODIGO PAUTA
99 | Alumno 5: Por lo que devoran, por lo que [117-2G] | A informa verbalmente sobre la salucién a un
enctientran problema tipo PRIC
100 | P.: ;Quien? ;Los boqguerones devoran? [286] | P cuestiona, pone en cucla, manifiesta acuerdo
o desacuerdo con una respuesta de los alumnos
101 | Almno 5: No, los bogquerones no devoran [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
102| P.: ;jOtros? [286] P cuestionz, pone en duda, manifiesta acuerdo
o0 desacuerdo con una respuesta de los alumnos
103 | Alumno 5: Las plagas [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRIC
104 P.: sPero cudl es Ia plaga, el boqueron o...? [286] | P cuestiona, pone en duda, manifiesta acuendo
o desacuerdo con una respuesta de los alumnos
105 | Ahwmno 5: El boquerdn no es una plaga. [117-2A] | Ainforma verbalmente sobre la solucién 2 un
problema tipo PRIC
106 | ;Pero por gué no? [286] | P cuestiona, pone en duda, manifiesta acuerdo
o desacuerdo con una respuesta de los alumnos
107 | Alumno 5: Porque no ataca a lo que... comno [117-2A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
una plaga como puede ser la langosta o problema tipo PRIC
lermfias.
108 | P.: ;Qué tiene una plaga de langosta que [35-31 | P cuestiona, pone en duda manifiesta grado de
10 tenga..? acuerdo o desacuerdo con la respuesta del A
mediante un problema tipo PRID
109 | (no se entiende lo que dice) [3761 | No se entiende lo que dice P/Aenla
grabacion
110 | Akamso 5: ;Que qué es lo que tene? [317-1] | A pide que el P. repita una informacién,
que concrete, que aclare,..,
111 P.: S, gqué caracteristica tene [108] | P contesta precisando la respuesta del A, o
concretando la informacién aportacda
112 | Alumno 6: No se entiende Io que dice [376] | No se entiende lo que dice P/A en la grabacién
113 | Alimnos: Risas en general [354] | A rien por Ia intervencién de A/P
114 | P.: Hasta abora tenemos que para que algo [115-3] | P informa verbalmente sobre la solucion a un

sea una plaga qué fenemos que tener, gue la
boblacion aumente micho mds de lo que es
babitual, pero ademds le vamos a pedir otra
condicién, y es que esa poblacion cause
danios, danos econonicos

problema tipo PRIC

Contintia en la pigina sigulente
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Viene de [a pdgina anterior

termitas, y destriye todos los muebles,
digames, no...

Ne TRANSCRIPCION CcODIGO PAUTA
115 | Stalgo, por ejemplo, si el niimero de boguero- [103] | P informa mediante una historia, anécdota,
nes en el Atldntico occidental awmenta mu- ejemplo de la vida cotidiana,... que ayude en la
cho, tiene esa caracteristica, pero 1o tiene la explicacion
olra, que es jeausa danio?, jnos causa dario
econdnico a nosotros? Tendremos unas pes-
quierias estupendas, traeremos a las lonjas de
pescado cientos de miles de kilos de boquero-
nes, el precio del boquerin bajard y dispon-
dremus de un alimento saludable, el pescado
azul a buen precio
116 | Entonces, las caracteristicas... para que algo [115-3] | P informa verbalmente sobre la solucidn a un
sea considerado una plaga tiene que darse problema tipo PRIC
dos caracteristicas, al menos dos, una, la
poblacion de ese ser vivo atmenta
extraordinariamente y dos, qute eso supone
dagios econdmicos
117 | Por ejemplo, la plaga de langosta que es la [52C] | p indica que busquen informacién en el libro
mds conocida en los libros escolares | tenéis de texto, especificando pégina
una foto en el libro en la pagina 32
118 | caumenta mucho in poblacién de langosta en [9-3C] | P pregunta verbalmente con problemas tipo
ese momento? PRID
119 | Alumnos: (Algunos) Si [117-3G] | A informa verbalmente sobre la solucidn a un
problema tipo PRID
120| PSP [288] | P repite las respuestas de los A en voz alta
como confirmacién
121 ;Causa davio por efemplo en las cosechas? [9-3C] | P pregunta verbalmente con problemas tipo
PRID
122 | Alimnos: (Algunos) ST [117-3G] | A informa verbalmente sobre la solucion a un
problema tipo PRID
123 | P.: Esoes una plaga [115-4] | p informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRID
124 J.: No, porgue st va una termita... [41-3] | A cuestionan, ponen en duda, manifiestan grado
de acuerdo o desacuerdo con la respuesta del
P/A medliante un problema tipo PRID
125 | P.: (No se enlera) ;Como Julidn? [339-3]1 | P no se entera de lo que dice el A
126 | /.- Que si una terimita, un conjunto de [41-3] | A cuestionan, ponen en duda, manifiestan gra-

do de acuerdo o desacuerdo con la respuesta
del P/A mediante un problema tipo PRID

Contindia en la pigina siguiente
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Viene de la pigina anterior

Ne TRANSCRIPCION cODIGO PAUTA

127 | P.: ;Es un dario econdémico? [319] | P informa mediante una historia, anécdota,

Yy ejempla de la vida cotidiana,... que ayude en la
[35-3] explicacion

128 | /.- Si [117-3A] | A informa verbalmente sobre Ia solucién a un
problema tipo PRID

129 | P.: jSf o no? [338-A] | P pide opini6n (acuerdo o desacuerdo, grado
de comprensién,...)

130 | J. i si [117-3A] | A informa verbalmente sobre la solucién a un
problema tipo PRID

131 | P.: Hay muchas termitas y producen darios [1154] | P informa verbalmente sobre la solucién a un

econémicos, es una plaga problema tipo PRID

Cuadro 2: Pautas identificadas y estructuras detectadas en una actividad de puesta en comiin

realizada en el aula.

Del anilisis realizado se deduce la
existencia de siete macroestructuras:

La primera macroestructura estaria
identificada por el conjunto de microes-
tructuras que constituyen las pautas com-
prendidas entre la 1 y la 19. El profesor
inicia la sesién con un problema del tipo
PRAM, y al detectar que la respuesta de
los alumnos no se ajusta a la definicién
que €l considera adecuada, comienza a
cuestionar dichas respuestas con un pro-
blema de tipo PRI.

La segunda macroestructura, que iria
desde Ia pauta 20 a la 48, se caracteriza
porque el profesor continfia utilizando
problemas de tipo PRI, hasta que consigue
realizar una primera aproximacion a la de-
finicién de qué es una plaga.

De la pauta 49 a la 76 se puede identi-
ficar una tercera macroestructura en la
que el profesor pretende avanzar en la
definicién de plaga, formulando proble-
mas de tipo PRI, y las respuestas de los
alumnos apuntan una nueva propiedad
de las plagas.

En la cuarta macroestructura, compren-
dida por las microestructuras constituidas

por las pautas que van de la 77 a la 95, el
profesor plantea problemas de tipo PRI
con informacién contextualizada, y define
una nueva caracteristica de las plagas.

Las pautas comprendidas entre la 96 y
la 116 conforman la quinta macroestructu-
ra caracterizada porque el profesor plantea
problemas de tipo PRI, y culmina con la
definicion de plaga (dada por él), que con-
sidera adecuada para sus alumnos.

La sexta macroestructura representada
por las pautas comprendidas entre la 117 y
la 123, se identifica porque el profesor pre-
tende, a través de problemas de tipo PRI,
validar la definicién que ha dado de plaga.

Por ultimo, en la séptima macroestruc-
tura, (pautas 124 a 131), un alumno cues-
tiona al profesor con un problema PRI la
definicién de plaga y éste, a su vez, plan-
tedndole otro problema PRI, confirma la
validez de la definicién que ha dado.

El conjunto de todas las macroestructu-
ras daria lugar a una actividad, que en es-
te caso la podemos identificar de acuerdo
con Canal (1998), como una exposicién
dialogada inicial; es una exposicién dialo-
gada porque la realiza el profesor a partir
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de las aportaciones de los alumnos ante
sus preguntas, seleccionando, reforzando,
sugiriendo, completando y organizando el
contenido, e inicial, porque se hace a par-
tir de las experiencias y conocimientos ini-
ciales o previos de los alumnos.

En la transcripcion descrita anterior-
mente, se puede observar como el profe-
sor se mueve en una dualidad entre un
modelo didictico tradicional (cuando ini-
cia la sesidén con un problema de tipo
PRAM, cuando da las soluciones a proble-
mas que ha planteado,..), y un modelo di-
déctico constructivista (cuando plantea
problemas de tipo PRI, cuando favorece
la explicitacién de las concepciones de
los alumnos, cuando contextualiza la in-
formacion que aporta,...). Se puede dedu-
cir por tanto, que el profesor “sabe” traba-
jar con postulados caracteristicos del mo-
delo constructivista, pero en determina-
dos momentos los obvia y se posiciona
en situaciones mis acordes con el modelo
didactico tradicional.

Un ejemplo de una macroestructura
que se puede tipificar como constructivis-
ta, seria la tercera (pauta 49 a 76). El pro-
fesor la inicia con un problema PRIA, y
ante las respuestas que va obteniendo de
los alumnos, continda planteando proble-
mas de tipo PRIC, como la informacién
que van dando los alumnos no se acerca a
lo que pretende, plantea un PRIC con una
informacién contextualizada mediante un
ejemplo préximo a los alumnos; tras un
intercambio de preguntas y respuestas con
un alumno, éste da una solucién al pro-
blema planteado y aunque no es la co-
rrecta, estd cercana a la respuesta que el
profesor queria obtener.

Por el contrario la quinta macroestructu-
ra (pauta 96 a 116) se aleja de un plantea-
miento constructivista en el sentido de que
el profesor la inicia con un PRIC y cémo los
alumnos no aciertan a acercarse a la res-
puesta del problema, el profesor decide dar
la solucién correcta del mismo.

Tanto en este caso como en el anterior,
vemos que si formulamos hipétesis de es-
tructuras, con secuencias de pautas de inter-
vencidn, seglin distintos modelos o estilos
de ensefiar para actividades como las que
hemos analizado, podremos caracterizar a
este profesor en relacién a su prictica de
aula. Si esto lo aplicamos a intervenciones
mis amplias y momentos mis significativos,
seria posible identificar obsticulos para el
cambio metodolégico y asi, disefiar pro-
puestas de intervencién hacia el desarrollo
de un conocimiento profesional deseable.
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SUMMARY

With this work we propose a way to classify classroom practice to make easier to detect professio-
nal development levels of teachers. We describe two cases of dvnamic interaction in the classroom.
RESUME

Avec ce travail nous proposons une forme de carégoriser la pratique educative qui fait possible la
detection de niveaux de dévoloppement proffessionnel des professetirs. A ce sujet, nous décrivons deux
cases concretes de la dynamique de interaction dans la classe.





